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إهداء وشكر

نعمة  منحني  الذي  العالمين  لرب  وال�شكر  منتهاه  الحمد  يبلغ  حتى  لله  وال�شكر  الحمد 
العطاء لأنهي هذا الم�شروع فله الحمد وال�شكر �أولا و�آخرًا، وله الحمد حتى ير�ضى وله الحمد 
�إذا ر�ضي وله الحمد بعد الر�ضا، فهذا العمل لاقى الكثير من الجهد والوقت حتى و�صل �إلى 

ما عليه الآن فلله الف�ضل والمنه في انجاز هذا العمل.

ثم �أهدي هذا العمل �إلى من �أعطوا بلا مقابل و�ضحوا بكل ما يمتلكون من وقت وجهد 
لأجل تحقيق ماكنت �أحلم به طوال �سنين حياتي.

والداي الغاليين )�أبي و�أمي( على ت�ضحيتهم العظيمة بوقتهم لأجلي و�أل�سنتهم التي لا 
تقف بالدعاء لي ف�شكرا وتقديرا لهما و�أعلم يقينا �أنني مهما �شكرتهما فلن �أوفي لهما جزءا 
من  �أرفع  فاللهم  الآن  عليه  �أنا  ما  �إلى  و�صلت  لما  والداي  ثم  الله  فلولا  قدموا  ممن  ي�سيرا 

قدرهم و�أحفظهم من كل �سوء و�أطل �أعمارهم على طاعتك.

كما �أ�شكر زوجي العزيز في دعمه وتحفيزي بكل كلمات العطاء وم�ساعدته لي في الو�صول 
�إلى الدرجات العليا من العلم، �أجل الله قدره ورفع �ش�أنه، وحقق �آماله.

ثم �أ�شكر �أخواتي و�أخوتي على جهودهم ودعمهم المتوا�صل في �إنجازي لهذا العمل، جعله 
الله في ميزان �أعمالهم يوم القيامة، و�أنار الله طريقهم في الدنيا والآخرة. 

�أو �صغيراً، جزاه الله  �أ�شكر كل من �ساعدني وقدم لي يد العون كبيراً كان  �أن  �أن�سى   ولا 
خير الجزاء.
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نبذة عن الدليل

فكرة الدليل:

هو عبارة عن جمع �أكبر عدد ممكن من الا�ستراتيجيات والممار�سات الم�ستندة على الأدلة 
والتي من �ش�أنها �أن ت�سهم في تح�سين القدرات القرائية لل�صم و�ضعاف ال�سمع.

الهدف من الدليل:

م�ساعدة المعلمين والمعلمات والاخ�صائيين والاخ�صائيات في التربية الخا�صة وكل من يهمه 
الأمر في التربية والتعليم، فلقد تم ت�صميم هذا الدليل ت�سهيلًا للو�صول �إلى بع�ض الممار�سات 
الم�ستندة �إلى الأدلة  لم�ساعدة ال�صم و�ضعاف ال�سمع في تح�سين وتطوير القراءة، نظراً لأنها 

من ال�صعوبات الاكاديمية التي يعانون منها.

الفئة المستهدفة:

�سمع  و �ضعاف  )ال�صم  ال�سمعية  الإعاقة  ذوي  الطلاب  لتدري�س  الدليل  ت�صميم هذا  تم 
وزارعي القوقعة( ولديهم م�شكلات تعليمية في مادة القراءة، كما �أنه من الممكن الا�ستفادة من 
هذا الدليل في تدري�س الفئات الأخرى من المتعلمين من ذوي الإعاقة �أو غيرهم  بغ�ض النظر 

عن المرحلة التعليمية �أو العمر �أو الجن�س.
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والتربــويــــة  التعليـمـيــة  العملـيــة  فـ�شــل  �أو  نجاح  في  حا�سماً  دوراً  والكتابة  الـقــراءة  مهــارات  تلعب 
)حافظ وفيا�ض، 2016(، فتعليم القراءة �أمر مهم للغاية فعن طريقها يكت�سب الفرد الثقافة والمعرفة 
للتعامل مع الم�شكلات التي تواجهه في حياته )ح�سن و�آخرون، 1986، في العنزي، 2016(، وقد �أتفق كل 
من دازا و�آخرون )Daza et al., 2014(  وهيرمانز و�آخرون )Hermans et al., 2008(  وهوفمان 
ووانغ )Hoffman and Wang, 2010( على �أن تعلم القراءة مهم للأفراد حتى يتم لهم الم�شاركة في 

.)as cited in Bickham, 2015( المجتمع وتزداد �أهميتها للأفراد ال�صم و�ضعاف ال�سمع

لإثنين  يفتقدون  الغالب  ف�إنهم في  الخا�صة  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم  �إلى طبيعة  بالنظر  �أنه  كما 
والكتابة  القراءة  على  يعتمد  لهم  اللغة  فتعليم  ولهذا  والكلام،  الا�ستماع  وهما:  اللغة  فنون  من 
)عبدالعزيز، 1995، في عوف، 2010(، هذا و�أن القراءة تكمن �أهميتها لل�صم و�ضعاف ال�سمع عن غيرهم 
لإن ات�صالهم بالعلوم والمعارف يعتمد ب�شكل مبا�شر على مدى قدرته على القراءة فهم يفتقدون القدرة 
على الا�ستماع، وفي الغالب تكون القناة الب�صرية لديهم هي م�صدر الا�ستقبال �سواء كان ذلك من خلال 

لغة الإ�شارة �أو القراءة )فيا�ض، 2004، الري�س و�آل ناجي، 2013(.

حينما  لأنهم  ال�سامعون،  عن  يختلفون  ف�إنهم  ال�سمع   و�ضعاف  ال�صم  الأطفال  �إلى  وبالنظر 
�أن عملية التعلم �شاقة وهذا يعود لعدم القدرة على الا�ستماع  يتم التحاقهم بالمدر�سة ي�شعرون في 
ال�صم  الطلاب  يواجهها  التي  المهمة  الم�شكلات  2007(، ومن  2002، في عبيد،  )�شقير،  والتحدث 
و�ضعاف ال�سمع هي تدني القدرات القرائية، وهذا بدوره ي�ؤثر ب�شكل كبير على العملية التعليمية 
والتربوية )الري�س و�آل ناجي، 2013(، كما يعانون من �ضعف في القدرات التعبيرية ويرجع ذلك �إلى 
الت�شجيع  يجدون  لا  �أنهم  �إلى  بالإ�ضافة  النطق،  في  �أخطاء  وظهور  اللغوي  م�ستواهم  في  ت�أخر  وجود 
الكافي حتى ي�شاركوا في الحوار، هذا و�أن البع�ض منهم لي�س لديهم القدرة على نقل الأفكار والر�سائل 
بطريقة مت�سل�سلة حول النقاط المهمة التي تخ�ص المو�ضوع ولكونهم لايتقنون �إعطاء التعليمات فهم لا 

ي�ستطيعون �إ�ستخلا�ص العبرة منه )العبيدي، 2015(.

فالقراءة حتى تكون �صحيحة لابد من اتباع ا�ستراتيجيات معينة وخا�صة عند قراءة الكتب في 
تختلف  المدر�سية  القراءة  �أن  كما  العلمية،  والمقالات  وال�صحف  المجلات  و�أي�ضا  المختلفة  مجالاتها 
عن القراءة بغر�ض الترفيه والقراءات العامة، وفي �صعوبة المادة من كتاب لآخر �أو مقالة لأخرى 

)العوفي، 2012(.

و�ضعاف  ال�صم  للأطفال  القراءة  �أن مهارات  �إلى   )Van Staden, 2013( �ستادن  فان  و�أ�شار  هذا 
القراءة  ال�سامعين فلذلك يلزم تحديد �صعوبات  ال�سمع تتراجع عدة �سنوات عن غيرهم من الأطفال 
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ومن ثم العمل على تنفيذ ا�ستراتيجيات فعالة )as cited in Bickham, 2015(، كما �أكد العديد من 
الباحثين على �ضرورة �إتباع ا�ستراتيجيات وطرق تدري�س وفنيات تربوية خا�صة وتقنية حديثة وو�سائل 
تعليمية تتنا�سب مع خ�صائ�ص ال�صم و�ضعاف ال�سمع، لأنهم لا يتعلمون بنف�س المنهج الخا�ص بال�سامعين 
ناجي،  و�آل  الري�س  في   ،2004 )فيا�ض،  التقليدية  بالطرق  القراءة  اكت�ساب  على  القدرة  لديهم  ولي�س 

.)2013

لل�صم  القراءة  مهارة  وتح�سين  تطوير  �إلى  تطرقت  التي  والأبحاث  الدرا�سات  تعددت  وقد 
و�ضعاف ال�سمع كدرا�سة الري�س والعواد )2013( والتي كانت بعنوان ةيلاعف قيبطت إ��ةيجيتاترس 
)ةيرظن تمةيديه - ا�ارعتس�ض_ ةعجارم( في تح�ينس تاراهم مهفلا يئارقلا لحارفي ابلما�رش تابلاطلل 
لا�مص في ةلحرلما ةيئادتبلاا، وقد تم الت�أكد من فعاليتها عن طريق النتائج، �أي�ضا درا�سة الري�س و�آل ناجي 
)2013( التي هدفت �إلى التعرف على طرق القراءة الأكثر �شيوعا والتي ي�ستخدمها المعلمون في تدري�س 
�إلمامهم ب�أهم بع�ض الإجراءات في تدري�س القراءة، وكذلك درا�سة  ال�صم و�ضعاف ال�سمع ومعرفة مدى 
عبدالرحمن )2017( والتي �أكدت على فعالية التعليم العلاجي با�ستخدام التعليم المبا�شر في تح�سين 
مهارات القراءة لدى �ضعاف ال�سمع، ودرا�سة حافظ وفيا�ض )2016( التي قامت بو�ضع برجمان مبني 
ىلع ميلعتلا بوا�سطة الحا�سوب وذلك تلح�سين تاراهم ارقلاءة ةباتكلاو لدى الطلاب ال�صم في المرحلة 
الابتدائية، ودرا�سة عوف )2010( وقد �أو�ضحت فعالية برنامج قائم على الألعاب التعليمية في تح�سين 

مهارات القراءة والكتابة لدى الطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع في المرحلة الابتدائية. 

ومن هذا المنطلق تم ت�صميم دليل قائم على الممار�سات المبنية على الأدلة في تدري�س القراءة لل�صم 
فهي  النظرية  الناحية  فمن  العملية،  والأهمية  النظرية  الأهمية  �إلى  ينق�سم  والذي  ال�سمع  و�ضعاف 
تتمثل في القراءة ومهاراتها لل�صم و�ضعاف ال�سمع، وما يلزم المعلمين في تدري�س مادة القراءة، �أما من 
الناحية العملية فت�شمل �أهم الممار�سات المبنية على الأدلة في تدري�س القراءة لل�صم و�ضعاف ال�سمع، وهي 
عبارة عن: مجموعة من البرامج والا�ستراتيجيات التي تم تنفيذها من قبل مجموعة من الباحثين 
لتح�سين المهارات القرائية لل�صم و�ضعاف ال�سمع، كا�ستراتيجية )PVR(، �إ�ضافة لغة الإ�شارة �إلى الن�ص، 
ا�ستراتيجية تدري�س الكلمات، ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة )R & CC(  وا�ستراتيجية  تكرار القراءة 
ا�ستراتيجية   ،)Repeated Reading( المتكررة  القراءة  ا�ستراتيجية   ،)RAAC( الإجابة  وفهم 
روبن�سون )SQ3R(، ا�ستخدام الحا�سب الآلي، الو�سائط المتعددة، و�ضع برامج تدريبية قائمة على فنيات 
ال�سلوك، اللعب، والتي �أثبتت فعاليتها في زيادة المهارات القرائية لل�صم و�ضعاف ال�سمع، وهذا ما �سيتم 

تناوله ب�شكل مف�صل من خلال الف�صول القادمة من هذا الدليل.
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
 القراءة والصم وضعاف السمع

أهم المحاور:

   مفهوم القراءة و�أهميتها.
   �أنواع القراءة.

   مراحل القراءة.
   �أهداف تدري�س القراءة.

   الإعاقة ال�سمعية وت�أثيرها على القراءة.
   مهارات القراءة لل�صم و�ضعاف ال�سمع.

   خ�صائ�ص معلمي التلاميذ ال�صم و�ضعاف ال�سمع.
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المحور الأول- مفهوم القراءة وأهميتها: 

تو�صلت البحوث �إلى �أن القراءة كانت مح�صورة في دائرة �ضيقة، حيث �أنها تتحدد في �إدراك الرموز 
الب�صرية والتعرف عليها والنطق بها، وقد تو�صلت البحوث التربوية �إلى �أن القراءة �أ�صبحت عملية 
فكرية تهدف �إلى الفهم والتفاعل بين القارئ وبين ما يقر�أ، في�صبح القارئ قادراً على ا�ستخلا�ص 
ما يقر�أ وي�ستفيد منه في حل الم�شكلات والانتفاع به في المواقف التي يمر بها في حياته اليومية، كما 
على الحروف  التعرف  على  يحتوي  فكري  ن�شاط  �أنها  على  تعرف بمفهومها الحديث:  القراءة  �أن 
والكلمات ثم النطق بها ب�شكل �صحيح، بعد ذلك ي�أتي الفهم والتحليل والنقد والتفاعل مع المقروء 

وحل الم�شكلات والا�ستمتاع النف�سي )الدليمي والوائلي، 2009، في حافظ وفيا�ض، 2016(.

الر�سوم  تحليل  تت�ضمن  انفعالية  عقلية  عملية  عن  عبارة  القراءة  �أن   )2003( حبيب  وذكر 
والرموز التي يتعلمها الطالب من خلال عينيه، مع فهم المعاني والربط بين هذه المعاني والخبرة 
ال�سابقة، لهذا فعملية القراءة عملية تتركب من مجموعة من العمليات المت�شابكة التي يقوم بها 
والا�ستفادة منه  يعاد تنظيمه  الكاتب ومن ثم  المق�صود من  المعنى  �إلى  الو�صول  يتم  الطالب حتى 
 )Schrimer, 2001 & Paul, 2001(وبول �شيرمر  و�صفها  وقد   ،)2012 الأحمد،  عبد  )في 
ال�سابقة  المعارف  فيها  القارئ  ي�ستخدم  والتي  المكتوب،  والن�ص  القارئ  بين  التفاعلية  العملية  ب�أنها 
والمهارات الموجودة لديه وهذا يكون في قراءة وفهم كل ن�ص جديد )الزريقات، 2011(، وعرفها �سالم 
والن�صار)2003( تعريفاً �إجرائياً على �أنها: المقدرة على فك الرموز وذلك عن طريق تحويل الكلمات 

المكتوبة �أو المطبوعة �إلى كلمات منطوقة.

�أنها  بحيث  البالغة  �أهميتها  لها  الع�صر الحديث  القراءة في  �أن  يعقوب )1984(  وقد بين  كما 
الذي  فال�شخ�ص  والم�شي،  والب�صر  الكلام  في  تتمثل  والتي  الإن�سان  عند  الحيوية  الأهمية  ت�ساوي 
ينهيها  التي  الأعمال  �أ�ضعاف  �أعماله  �إنهاء  من  يتمكن  ب�سرعة  يقر�أ  ما  ويفهم  يقر�أ  �أن  ي�ستطيع 
القارئ العادي، فالقراءة تعتبر من مفاتيح المعرفة لأنها تفتح للإن�سان الآفاق ال�شا�سعة والوا�سعة 
)في مهنا، 2007(، هذا واتفق كل من �شريف و�آخرين )2009( و�أبو الهيجاء )2007( على مجموعة 

نقاط تبين �أهمية القراءة ومنها:
1_ ت�ساعد القراءة على اكت�ساب الطالب الخبرات والمعارف المختلفة والخ�صبة.

2_ ت�سهم القراءة في جعل الفرد على ات�صال بغيره حتى لو تباعدت الم�سافات والأزمان.

3_ تعد القراءة من و�سائل التهذيب التي تغر�س الأخلاق عند الأطفال.

4_ تعد القراءة من �أهم المواد الدرا�سية لأنها على �صلة وثيقة بغيرها من المواد الأخرى.

5_ القراءة الخطوة الأولى والرئي�سية عند تعليم اللغات الحية.

6_ الــقـــراءة تحقق الراحــــة النف�سيـــة وت�ساعد على تذوق الأدب والقيـــم وخا�صة عند ال�صغار 
)في ال�صيعري والعمري، 2020(.
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القراءة في تطوير  �أ�سباب عدة منها: م�ساهمة  �إلى  القراءة تعود  �أهمية  �أن  �إلى  و�أ�شار جابر )2007( 
فالن�شاط  المقروءة،  المادة  �أحداث  مع  تفاعلهم  طريق  عن  الطلاب  بين  والإجتماعي  الفكري  التوا�صل 
الفكري الذي يبذلونه ي�ساعدهم في حل الم�شكلات التي تواجههم، كما �أن القراءة ت�ساعد في تكوين ر�صيد 
لغوي يجعله قادرا على الإعتماد عليه في درا�سة المواد الأخرى، هذا و�أنها تك�سب الطلاب عاداتها ال�صحيحة 
بعد،  فيما  التعليم  موا�صلة  من  يمكنه  جيد  لغوي  م�ستوى  �إلى  للو�صول  مهاراتها  تطوير  في  والتدرج 
ف�إكت�ساب الطالب مهارات القراءة في مرحلة التعليم الأ�سا�سي يجعله قادرا على الا�ستيعاب والفهم ال�سليم 

لما يقر�أ مماي�ؤثر �إيجابيا في تنمية �شخ�صية الطفل )عطا �إلىمطر، 2016(.

يخ�ص  فيما  لكن  غيرهم،  �أو  الإعاقة  ذوي  من  �سواءً  الأفراد  على  ينطبق  الأعلى  في  ذكر  ما  جميع 
ذوي الإعاقة ب�شكل عام وال�صم و�ضعاف ال�سمع ب�شكل خا�ص، فقد ربطت الدرا�سات بين م�ستوى الفرد 
المدر�سة، فالعديد  الانتهاء من  بعد  �أهدافه  القراءة ومدى قدرته في الح�صول على وظيفة وتحقيق  في 
زادت  كلما  القراءة  في  وخ�صو�صاً  الأكاديمية  المهارات  في  الفرد  تقدم  كلما  �أنه  �أو�ضحت  الدرا�سات  من 
فر�صته في تحقيق �أهداف ما بعد الانتقال والتي تتعلق بالتوظيف، والتدريب والتعليم، والعي�ش الم�ستقل 
م�ستوى  ارتفع  ما  كل  الإعاقة  ذوي  لدى  ترتفع  عام  ب�شكل  الحياة  جودة  �أن  كما   ،)Conners, 2003(

.)Gerber, 2012( مهارات القراءة

المحور الثاني- أنواع القراءة:

الأداء،  وطريقة  العام  ال�شكل  على  اعتمد  ما  فمنها  كثيرة  و�أنواع  متعددة  تق�سيمات  للقراءة 
المادة، فمهما  �أ�سا�س  ومنها ما اعتمد على الغر�ض الخا�ص والغر�ض العام ومنها ما اعتمد على 
تعددت هذه التق�سيمات فهي تنح�صر في نوعين �أ�سا�سين وهما: القراءة الجهرية والقراءة ال�صامتة 

)ح�سنين، 1991، في مهنا،2007( كما �سيتم �إي�ضاحها كالتالي:

القراءة الجهرية: فهي تلك العملية التي تتم فيها التعريف بالكلمات ثم نطقها، بحيث تعتمد على 
اتقان المهارات والعادات الأ�سا�سية وعلى ر�أ�سها: تعريف الكلمات، �إخراج الحروف من مخارجها، التفاعل، 
وتو�ضيح  المناق�شات  و�إجراء  الار�شادات،  بالمعلومات وعر�ض  الآخر  �إفادة  وت�ستخدم في  النطق،  دقة  الفهم، 

التعليمات، وقراءة قطعة �أمام الآخرين، واتخاذ ر�أي تم ت�أييده من قبل القارئ )مهنا، 2007(.

القارئ فيها على ر�ؤية الرموز و�إدراك معانيها  التي يعتمد  العملية  القراءة الصامته: هي تلك 
ثم الانتقال بها �إلى الفهم ب�أنواعه وم�ستوياته المختلفة، و�إلى كافة الأن�شطة القرائية، من حيث التذوق 
والتحليل ثم النقد والتقويم، كما �أن هذه العملية تتم بدون م�شاركة �أع�ضاء النطق، فالفهم هو العن�صر 
التي  هي  �أنها  كما   ،)2019 و�آخرون،  ال�شمري  في   ،2007 )جوهان�سون،  ال�صامته  القراءة  في  الأ�سا�سي 

ت�ستخدم لقراءة ال�صحف والمجلات لمعرفة الأخبار والأحداث الجارية )مهنا, 2007(.
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كما �أن القراءة تنق�سم ح�سب الهدف العام للقارئ: والتي ت�ضم قراءة الا�ستماع وقراءة الدر�س، وكذلك 
الهدف الخا�ص للقارئ: فالقراءة تختلف من �شخ�ص �إلى �آخر، وهذا يرجع �إلى ميول ودوافع كل �شخ�ص 
�أخرى من القراءة تختلف ح�سب الغر�ض  �أنواع  2013(، هذا و�أن هناك  2006، في الري�س و�آل ناجي،  )لافي، 

الذي يريده القارئ، كما هو مبين في �شكل رقم )1( ومنها: 
1_ القراءة التحصيلية: 

وهي تلك التي يق�صد بها حفظ المعلومات وا�ستظهارها، فالقارئ لابد �أن يعيد ويكرر، وهي تخت�ص  	
بالبطء والأناة وتجمع وتوازن بين المعلومات المختلفة والمت�شابهة.

2_ القراءة السريعة الخاطفة:

الكتب، قوائم  الأدلة، فهار�س  �أ�شياء معينة في وقت وجيز كقراءة  القارئ لمعرفة  التي يحتاجها  وهي  	
الم�ؤلفين.

�شكل )1( �أنواع القراءة
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3_ قراءة جمع المعلومات:

هذا النوع يحتاج �إليه القارئ عندما يريد الرجوع �إلى م�صادر معينة لجمع المعلومات التي يحتاجها  	
مما يلزم مهارة ال�سرعة في قراءة المراجع ومهارة التلخي�ص.

4_ قراءة الترفيه:

العقلية والتي تكمن في  الأدبية والريا�ضة  المتعة  المتعة مثل:  التي تجلب للقارئ  القراءة  هي تلك  	
قراءة الأدب والق�ص�ص والنوادر والفكاهات، كما �أنها تتميز ببعدها عن التفكير والتعمق.

5_ القراءة التصحيحية:

هي تلك التي تهدف �إلى ت�صحيح الأخطاء وا�ستدراك الأخطاء اللغوية وال�صيغ اللفظية والإملائية  	
والأ�سلوبية.

6_ القراءة النقدية التحليلية:

المتابعة  �إلى  يحتاج  هنا  فالقارئ  كتاب،  قراءة  في  الحا�صل  هو  كما  ونقد  تفح�ص  عن  عبارة  هي  	
والتروي، فهذا النوع يحتاج �إلى كمية كبيرة من الن�ضج والفهم والاطلاع وقبل ذلك الثقافة.

7_ قراءة التصفح السريع:

التي تركز على ت�صميم فكرة عامة عن مو�ضوع ما كقراءة كتاب جديد �أو قراءة تقرير. 	

8_ قراءة التذوق:

هنا ي�ستطيع القارئ �أن ي�شارك م�شاركة وجدانية من خلال الا�ستمتاع بما يقر�أ والتفاعل مع المقروء  	
والت�أثر ب�شخ�صية الكاتب )�أبومو�سى، 2008(.

9_ القراءة الاجتماعية:

ويق�صد بها التعرف على الأحداث والأخبار لفئات المجتمع كالاطلاع على ال�صفحات التي تعر�ض  	
�أبومو�سى،  في   ،2002 الديني)البجة،  �أو  الاجتماعي  الواجب  تقديم  بغر�ض  والدعوات  الوفيات 

.)2008

المحور الثالث- مراحل اكتساب القراءة:

الوا�سع، حيث قامت  النطاق  المقبول على  القراءة من خلاله فهو  اكت�ساب  ليتم  هناك نموذج �صمم 
بت�صميمه �أوتا فريث )Uta Frith( كنموذج قيا�سي للقراءة في اكت�ساب النظم الأبجدية وفق ثلاث مراحل 

وهي:
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:)Logographic( أولا: البداية

ت�سمى هذه المرحلة بلوجرافيك بمعنى �أن الطفل يمكنه معرفة الكلمة من خلال الرمز كال�شكل �أو 
الحجم... مثل علامة M ف�إنه يدرك �أنها رمز لكلمة مطعم ماكدونا لدز، فيكون الأطفال في هذه المرحلة 

غير قادرين على الإدراك ب�أن مجموعة من هذه الحروف تمثل �أ�صوات محددة.

:)Alphabetic( ثانيا: الأبجدية

يحتاج الطفل في هذه المرحلة �إلى �أن يمثل الكلمات ب�صيغ مختلفة من الرموز والأ�شياء الأخرى، 
ويتعلم مفهوم العلاقة بين ال�صوت والحروف، ويكون على معرفة بالفونيمات الخا�صة بالحروف 
الحروف  فترتيب  )ق/ط/ـة(،  في  )ق(  مثل:  الكلمات  في  الأ�صوات  دمج  كيفية  ويتعلم  والأ�صوات، 
غير  �شفرات  فك  في  والبدء  الكلمات  هجوم  مهارات  تطوير  في  يبد�أ  فهنا  مهما،  دورا  يلعب  والأ�صوات 
م�ألوفة، وحول ذلك ف�إن هناك نقا�ش ما �إذا كان الطفل �سي�صل �إلى هذه المرحلة كجزء طبيعي من التطور، 

و�إذا و�صل �إلى هذه المرحلة ف�إن تعلم القراءة يحفز على تنمية المهارات الأبجدية في الكلمات الأخرى.

: )Orthographic( ثالثا: التهجئة

في هذه المرحلة يتم التعرف على الكلمة تلقائيا والو�صول ب�شكل �سريع �إلى معناها، فالتعر�ض المتكرر 
لنف�س الكلمات تجعل الطفل يعمل على تخزين ت�سل�سلات حروف كاملة في المعجم الهجائي، وهذه العملية 
جميع  يكون  �أن  �شرطا  فلي�س  الكلمات،  نطق  �إلى  الا�ضطرار  بمعنى  ال�صوتي  التحليل  من  �أ�سرع  تعتبر 
القراء ي�صل �إلى هذه المرحلة فالبع�ض قد يكون لديه ع�سر في القراءة ويتعثر عند مرحلة الأبجدية فقد 

.)Frith,1985; Spiegel, et al., 2006( لا يتقنها ثم لا ي�ستطيع الانتقال �إلى مرحلة التهجئة

المحور الرابع- أهداف تدريس القراءة:

القراءة تعد من العوامل المهمة في تكوين عقل المتعلم، كما �أنها تعمل على اك�سابه القدرة على التعبير 
والفهم وت�ساعده في نمو وزيادة التح�صيل المعرفي، ولذلك ف�إن القراءة لها مجموعة �أهداف لابد �أن تراعى 

في مراحل التعليم العام ومنها:

1_ زيادة قدرة المتعلم على القراءة وتمكنه من النطق ال�صحيح وفق �إمكاناته وقدراته وتمثيل المعنى.

2_ تنمي القدرة على تمييز الأفكار الأ�سا�سية والثانوية وا�ستيعاب المقروء وفهمه ب�شكل �صحيح، كما 
ت�ساعده في نقد المقروء والحكم عليه.

والتراكيب  اللغوية  والمفردات  الجميلة  العبارات  من  كبيرة  بكمية  المتعلم  تزويد  على  العمل   _3
الجيدة.

4_ جعل المتعلم القارئ مطلعا على المعارف والثقافات.

5_ الا�ستفادة من القراءة ب�أن تكون عادة يومية ت�ساعد المتعلم في الا�ستمتاع والت�سلية بوقت واحد 
)عبد الرحمن، 2016(.
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هذا و�أن القراءة هي عملية عقلية تهدف �إلى ا�ستخلا�ص الأفكار من الن�ص القرائي ثم تنظيمها، 
و�إنهاء  المت�سل�سلة  المهارات  لتدري�س  عملية  من  �أكثر  عن  عبارة  القراءة  تدري�س  عملية  ف�إن  ولذلك 
القرائي  للدر�س  ومحتوى  كن�شاط  القراءة  ا�ستخدام  على  التركيز  ويتم  المكتوب،  للن�ص  القراءة 
)الزريقات، 2009، في العبد اللات، 2011(، ولأن �أهداف تعليم القراءة متعددة تم تق�سيمها �إلى �أهداف 
عامة و�أهداف خا�صة، فالأهداف العامة هي ما تم الإ�شارة �إليها من قبل الكندري وعطا )1996( وهي 
تتمثل في م�ساعدة الطلاب على �إيجاد حلول للم�شكلات التي تواجههم �سواء كانت �شخ�صية �أو جماعية 
الا�ستطلاع  وحب  الثقافة  و�إثراء  وحاجاتهم،  وخ�صائ�صهم  العمرية  م�ستوياتهم  مع  تتنا�سب  بطريقة 
وتنمية مهارات التفكير والتعبير عن الذات، كما �أنها ت�ساعد الطلاب في التعاي�ش مع ن�شاطات واهتمامات 
وم�شكلات الجماعة، �أي�ضا تعمل على تعميق الاهتمام بالواقع وغر�س الاتجاهات والقيم والمثل الإيجابية 
وزيادة خبرات الطلاب بالأ�شياء الموجودة في بيئاتهم وفهم خبرات الآخرين والتعرف على تجاربهم في 
2013(، وبالن�سبة للأهداف الخا�صة فقد ذكرها كل من مجاور  �شتى المجالات )في الري�س و�آل ناجي، 
للقراءة فهي تعمل على  الأ�سا�سية  المهارات  والتي تكمن في نمو  و�آخرون )1999(  و�أبو مغلي   )1983(
تكوين القدرة القرائية وزيادة الميل للقراءة واكت�ساب المهارات القرائية المتعددة مثل: الا�ستقلال بالقراءة 
وال�سرعة والا�ستغراق فيها، كما �أنها ت�سهم في التمكن من القدرة على تح�صيل المعاني التي تجعل القارئ 
له القدرة على اختيار المادة الهادفة وزيادة الثروة اللغوية والا�ستمتاع لديه وتدريب القارئ على الا�ستفادة 

مما يقر�أ في حياته وفهمها والتفاعل معها )الري�س و�آل ناجي، 2013(.

المحور الخامس- الإعاقة السمعية وتأثيرها على القراءة:

يكون  ما  ال�سمع هو  يعاني من �ضعف في  فالذي  وال�صمم،  ال�سمعي  ال�ضعف  ال�سمعية  الإعاقة  ت�ضم 
الفقدان ال�سمعي لديه يتراوح ما بين 25_90 دي�سبل، والذي يو�صف بالأ�صم هو ما يزيد لديه الفقدان 
فوق 90 دي�سبل، وعلى ذلك ف�إن الإعاقة ال�سمعية ت�صنف �إلى ثلاثة معايير وهي: العمر عند الإ�صابة، 

موقع الإ�صابة، �شدة الإ�صابة )الحديدي والخطيب، 2009( و�سيتم �إي�ضاحها فيما يلي: 

أولا_ العمرعند الإصابة: الإعاقة ال�سمعية ت�صنف وفقاً لمرحلة النمو اللغوي �إلى: ال�صمم 
في  �أو  الولادة  منذ  يحدث  ما  وهو  اللغوي  قبل  ما  فال�صمم  اللغوي،  بعد  وال�صمم  اللغوي  قبل  ما 
المرحلة التي ت�سبق تطور اللغة والكلام لدى الطفل ويعتقد �أن ال�سن الفا�صل هو عمر 3 �سنوات، �أما 
ال�صمم بعد اللغوي فهو يعني ظهور ال�صمم في مرحلة يكون الطفل قد اكت�سب مهارة الكلام واللغة 

)ال�سرطاوي و�آخرون، 2001(.

ثانيا_موقع الإصابة: ينق�سم �إلى فقدان �سمعي ح�سي ع�صبي وهو ما يكون الخلل في الأذن 
الداخلية �أو الع�صب ال�سمعي، وفقدان �سمعي مركزي يحدث عندما يكون الخلل في المنطقة ال�سمعية 
الخارجية  الأذن  �أو  الو�سطى  الأذن  في  الخلل  يكون  �أن  وهو  تو�صيلي  �سمعي  وفقدان  الدماغ،  في 

)الحديدي والخطيب، 2009(.
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ثالثا_ شدة الإصابة )الفقدان(: ق�سمت طاهر )2017( �أنواع الإعاقة ال�سمعية ح�سب الفقدان 
وت�أثيرها على �سماع الطفل �إلى خم�سة �أنواع وهي:

الإعاقة الطفيفة: ففيها يكون الطفل غير قادر على �سماع الأ�صوات البعيدة �أو الخافتة  	 _1
ولا يوجد لديه �صعوبة في التعلم.

الإعاقة المتو�سطة: في هذا النوع يفهم الطفل كلام الآخرين عندما يكون على م�سافة  	 _2
قريبة تقدر بثلاثة �إلى خم�سة �أقدام ووجها لوجه، فهم يفتقدون 50 % من الحوار �إذا 
كان الكلام خافتا �أو لي�س في م�ستوى نظرهم، كما �أن مفرداتهم محدودة ولديهم ا�ضطراب 

في كلامهم.
التعبيرية  اللغة  في  وا�ضحة  �صعوبة  لديهم  يكون  ما  وهي  الملحوظة:  الإعاقة  	_3

والا�ستقبالية وتكون المفردات محدودة.
الإعاقة ال�شديدة: هنا تكون اللغة والكلام مت�أثر ب�شكل كبير، فالطفل ي�سمع الأ�صوات  	 _4
العالية التي تبعد قدما واحدا وقد ي�ستطيعون التعرف على الأ�صوات العالية التي تبعد 

قدماً واحداً عنهم، والتعرف على �أ�صوات البيئة وتمييز بع�ض �أ�صوات العلة.
الإعاقة التامة: هذا النوع يكون الطفل معتمدا على الب�صر بدلا من ال�سمع في التوا�صل  	_5

مع الاخرين، ولديهم �إدراك في اهتزاز الأ�صوات �أكثر من معرفة ال�صوت نف�سه. 
على  وت�أثيرها  ال�سمع  �ضعف  درجات   )Hallahan et al., 2014( و�آخرون  هالهان  �أو�ضح  و�أي�ضا 

الات�صال كماهي معرو�ضة في جدول رقم )1(.
كما هو معروف ف�إن الإعاقة ال�سمعية لها �أثر في حدوث م�شاكل في جوانب التوا�صل اللفظي لل�شخ�ص، 
ولهذا ف�إنه يجب �أن يت�ضمن التقييم النف�سي ال�شامل مهارات التوا�صل والكلام وقراءة الكلام ومهارات 
اللغة العربية والتي ت�ضم اللغة التعبيرية واللغة الا�ستقبالية، بالإ�ضافة �إلى مهارات لغة الإ�شارة، وتعتبر 
القراءة والكتابة من �أهم �أ�ساليب التوا�صل لدى الأفراد ال�صم، فلذلك يلزم اتخاذ الإجراءات المنا�سبة في 

ت�أثير تبادل الأفكار عن طريق القراءة لل�شخ�ص الأ�صم )التركي، 2005(.

يرتبط  ال�سمعبة  الإعاقة  ذوي  للطلاب  القرائي  ال�سلوك  ب�أن   )Paul, 2001( بول  بين  وقد 
�أنه كلما كان الكلام وا�ضحا كلما كانت القراءة  بدرجة فقدان ال�سمع وو�ضوح الكلام، وهذا يعني 
�أح�سن )في الزريقات، 2011(، هذا و�أو�ضح هالهان وكوفمان)2008( �أن معظم ال�صم يعانون من ال�ضعف 
والق�صور في الجانب الأكاديمي، بحيث �أن م�ستوى طالب �أ�صم في المرحلة الثانوية لا يزيد عن م�ستوى 
طالب �سامع في ال�صف الرابع الإبتدائي في القراءة والح�ساب )في الزهراني والعنزي، 2012( هذا و�أ�شارت 
عوف )2010( �إلى �أن �إعداد الأطفال ال�صم و�ضعاف ال�سمع يبد�أ عن طريق �إمدادهم بالمهارات التي تمهد 
لهم الطريق للبدء في عملية القراءة والكتابة حتى ي�سهل لهم الدخول في عالم القراءة والكتابة دون خوف 
فيتمكنون من الإقبال على التعليم، وهذا ي�ساعدهم في التعرف على البيئة التي تحيط بهم في�ستطيعون 
التمييز بين الألوان والأحجام والأ�شكال، وقد دعمت عوف ذلك بدرا�ستها الا�ستطلاعية التي �أجرتها على 
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جدول )1( 
)Hallahan et al., 2014,p.355( درجات �ضعف ال�سمع وت�أثيره على التوا�صل

التأثير على التواصلالوصفمستوى السمع

لا يوجد ت�أثير على التوا�صلعادي  طبيعي 10_16 دي�سبل

ب�سيطة جدا16_25 دي�سبل
البيئات  في  الكلام  على  التعرف  في  �صعوبة  توجد  لا 
الهادئة، لكن ي�صعب عليه فهم الكلام الخافت في البيئات 

ال�صاخبة.

ب�سيطة26_40 دي�سبل

تظهر التحديات في متابعة المناق�شات ال�صفية، لا توجد 
كان  �إذا  الهادئة،  المحادثة  بيئات  في  التوا�صل  في  �صعوبة 
والمفردات محدودة، لكن لديه �صعوبة  المو�ضوع معروفا 
كانت  لو  حتى  البعيدة،  �أو  الخافتة  الأ�صوات  �سماع  في 

البيئة هادئة.

متو�سطة41_55 دي�سبل
�سماع  ي�ستطيع  حيث  التوا�صل،  في  تحديا  لديه  يكون 
الأن�شطة  مثل:  قريبة،  م�سافة  من  كانت  �إذا  المحادثة 

الجماعية والمناق�شات ال�صفية.

متو�سطة _�شديدة56_70 دي�سبل

عالي  ب�صوت  تكون  التي  فقط  المحادثة  �سماع  ي�ستطيع 
في  تواجهه  كبيرة  �صعوبات  من  يعاني  �أي�ضا  ووا�ضح، 
الفرد على  �أن كلام  �إلى  بالإ�ضافة  الاجتماعية،  المواقف 

الرغم من و�ضوحه �إلى �أنه �ضعيف.

حادة71_90 دي�سبل

لا ي�ستطيع �سماع كلام المحادثة �إلا �إذا كان مرتفعا، وعلى 
ذلك ف�إنه لا ي�ستطيع التعرف على العديد من الكلمات، 
البيئة  في  الموجودة  الأ�صوات  اكت�شاف  ي�ستطيع  �أنه  كما 
كلام  �أن  كما  دائم،  ب�شكل  تحديدها  ي�ستطيع  لا  ولكن 

الفرد غير وا�ضح ب�شكل كلي.

حادة جداً+91 دي�سبل

كما  الإطلاق،  على  المحادثة  �سماع  الفرد  ي�ستطيع  لا 
الب�صر  على  يعتمد  عالية،  �أ�صواتا  ي�سمع  �أن  يمكن  �أنه 
�أ�سا�سية في التوا�صل وذلك ل�صعوبة فهم كلام  كطريقة 

الفرد.
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26 تلميذ بمدر�سة الأمل و�ضعاف ال�سمع، فطبقت اختبار لتتعرف على �إمكانية ا�ستعدادهم لتعلم القراءة 
والكتابة ومعرفة تمكنهم من بع�ض المهارات القرائية والكتابية وقد ا�ستطاعت التو�صل �إلى مجموعة من 
النتائج والتي من �أهمها: تدني الم�ستوى القرائي والكتابي لدى طلاب ال�صف الأول وتو�صلت �إلى قائمة 
للمهارات الواجب تنميتها للقراءة والكتابة بالن�سبة لتلاميذ ال�صف الأول الابتدائي ومن هذه المهارات: 
المطابقة بين ال�صورة والكلمة وبين اللون والا�سم الدال عليه وبين الكلمة والإ�شارة الدالة عليها، قراءة 
الكلمات ب�أ�سلوب التوا�صل الكلي، تحديد �أ�سماء بع�ض الحيوانات مع ملاحظة حركة ال�شفاه، العمل على 

تكوين جملة من كلمات يعرفها، يعمل �إ�شارة بيده حتى يحلل الكلمات �إلى حروف.

المحور السادس - مهارات القراءة للصم وضعاف السمع:

ذكر حليبة )2006( �أن القراءة تتكون من �أربع مهارات رئي�سية تتمثل في التعرف )تعرف الحروف 
الهجائية بمختلف حالاتها، �إدراك الاختلاف والت�شابه بين الكلمات والحروف، التعرف على الكلمة مهما 
اختلف �شكلها عند الكتابة(، والفهم )ا�ستنتاج الأفكار من الن�ص المقروء، القدرة على التمييز بين الأفكار 
الرئي�سية والثانوية، انتقاء المعنى العام والمو�ضوع الرئي�سي للن�ص، العمل على تلخي�ص الأفكار من الن�ص 
ب�شكل وافي(، والنقد )العمل على مقارنة المعلومات بع�ضها مع بع�ض، التمييز بين �أوجه الاختلاف وال�شبه 
في الحقائق المعرو�ضة، تقدير الم�صادر التي رجع �إليها الم�ؤلف والحكم على �صحة توثيقها، تقدير الن�ص 
بما فيه من منطقية لت�سل�سل الأفكار(، والتفاعل والإبداع )ربط المعاني في وحدات فكرية �أكبر، تعميم 
الأحكام على مواقف �أخرى، تخيل الأحداث التي يتحدث عنها الكاتب، العمل على �إعادة ترتيب الأفكار، 

ا�ستخلا�ص تطبيقات �أخرى الأفكار التي يكتبها الكاتب( )العنزي، 2016(.

وقد حددت NRP, 2000) National Reading Panel( خم�س مكونات لتدري�س القراءة تتمثل 
فيما يلي:

أولا: الوعي الفونيمي )الصوتي(:

هو العلم والمعرفة ب�أن الكلمات المنطوقة تتكون من �أجزاء فردية ت�سمى بالأ�صوات، مثل كلمة )قلب( 
كلمة )قلب(،  تكون  ف�إنها  الأ�صوات  ف�إذا تم جمع هذه  بـ(  لـ/  )قـ/  �أ�صوات وهي  تتكون من ثلاث  ف�إنها 
بداية  في  ال�صوت  نف�س  لها  وقط(  )قلب  كلمة  ب�أن  معرفة  لديه  يكون  �أن  ي�ستطيع  الطفل  ف�إن  فلذلك 
الكلمة، والوعي ال�صوتي لي�س فقط عبارة عن التعرف على �أ�صوات الكلمات، بل ي�ضم �أي�ضا القدرة على 
الكلمة ثم ف�صلها مرة  الأ�صوات لتكوين  �أنه ي�ستطيع دمج  �أي  الأ�صوات وا�ستخراجها ودمجها،  تق�سيم 
بدرجات  وذلك  ال�صوتي  للوعي  جيد  �شعور  لديهم  يكون  الأطفال  بع�ض  و�أن  هذا  الكلمة،  داخل  �أخرى 
متفاوتة، ولذلك ف�إنه يجب تحديد م�ستوى الطفل قبل البدء في عملية التدري�س، حيث �أن تدري�س الوعي 

ال�صوتي يمنح الأطفال القاعدة الأ�سا�سية لتعلم القراءة والإملاء.
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ثانيا: الصوتيات:

هي العلاقة بين الحرف و�صوته و�صلته بالكلمة المطبوعة ويحتوي على تدري�س كيفية ا�ستخدام 
هذه الأ�صوات ودمجها لقراءة كلمة مكتوبة، مثال: �إذا �صادف القارئ كلمة مجهولة ف�إنه عن طريق 
النوع الذي يحدده كل  الكلمة وذلك بالتركيز على  تعرفه على ال�صوتيات ي�ستطيع المحاولة لقراءة 
�صوت لكل حرف، فمثلا: �إذا لم يتعرف الطفل على كلمة )قطار( ف�إنه يتم تق�سيمها �إلى عدة �أجزاء 
منا�سب  �صوت  الحروف  من  مجموعة  �أو  منف�صل  حرف  لكل  بتخ�صي�ص  وذلك  )قـ/طا/ر(  �صوتية 
بعد ذلك يدمج الطفل هذه الأ�صوات ليكون الكلمة، كما يتم ا�ستخدام ال�صوتيات في ترميز الن�ص �أو 
�إذا كان الطفل يحاول التهجي لكلمة )كتب( التي تبد�أ ب�صوت )ك( وتكتب )كـ( ثم  الكتابة، فمثلا: 
والمعرفة  العلم  ال�صوتي هو  فالوعي  �إذًا  الآخر)ب(،  الثاني)ت( ثم الحرف  �إلى الحرف  الانتقال  يتم 
بوجود �أنماط داخل الكلمات التي ب�إمكانها الم�ساعدة في الكتابة والقراءة، فالذين لديهم وعي �صوتي 
جيد ي�ستطيعون ا�ستخدام القافية، و�صوتيات محددة، وبداية ونهاية الأ�صوات وغيرها من الكلمات 

في القراءة والكتابة.

فالطفل �إذا تعلم تحديد العلاقة بين الر�سائل و�أ�صوات اللغة ف�إنه �سيكون لديه �سهولة في الوقت عند 
تحديد الكلمات وذلك ي�ؤدي �إلى ا�ستيعاب القراءة، فال�سبب الأول في �صعوبة تعلم القراءة لدى الأطفال 
هو الف�شل في �إتقان ال�صوتيات، فلكي ينجح برنامج القراءة لابد �أن يحتوي على تعليمات �سماع ال�صوت 
لتحقيق  و�سيلة  ال�صوتيات هي  تعليمات  ف�إن  الوطنية  القراءة  لهيئة  فتبعا  الفهم،  وتعليم  وا�ضح  ب�شكل 
لديهم قدرة على مزج  يكون  �أن  فالأطفال لابد  القراءة،  واحد من عملية  �إلا عن�صر  لي�ست  غاية، فهي 
�أ�صواتها  �إلى  المنطوقة  الكلمة  تجزئة  �إلى  بحاجة  فهم  الكلمات،  ت�شفير  فك  ي�ستطيعوا  حتى  الأ�صوات 
الأ�سا�سية حتى تتم كتابتها، ومع كل هذا ف�إن ال�صوتيات لا ينبغي �أن تكون هي العن�صر الذي يغلب في �أي 

برنامج للقراءة.

ثالثا: الطلاقة:

مهارات  على  تنبني  الطلاقة  فلإن  ودقة،  ب�سلالة  الن�ص  قراءة  على  والقدرة  التمكن  هي  الطلاقة 
التعرف على الكلمات الأعلى، فهي ت�سهم في م�ساعدة الطفل على الانتقال �إلى فك رموز الكلمات للقراءة، 
هو  الطلاقة  من  يزيد  فالذي  يقر�أ،  ما  وفهم  كلمة  كل  ت�شفير  فك  في  �أقل  طاقة  لبذل  �أي�ضاً  وت�ساعد 
الممار�سة، بمعنى �أن القراءة ال�شفوية المتكررة تعد �أن�سب طريقة لتح�سين الطلاقة لدى الأطفال، فمن 
الممكن �أن ي�شمل �إعادة قراءة ن�ص م�ألوف مرات عديدة، �أي�ضا الا�ستماع �إلى نماذج من القراءة في طلاقة، 
وكذلك القراءة المن�سجمة مع كتاب كبير، فلابد اختيار الكتاب الذي ي�ستطيع الأطفال قراءته، لأن الكتاب 

الذي ي�ست�صعب على الأطفال قراءته �سيعيق الطلاقة الخا�صة بهم.
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رابعا : الكلمات:

الدور الذي تلعبه الكلمات لتعلم القراءة، هو �أن الأطفال عندما يتعلمون القراءة ف�إنهم يبد�ؤون في 
فهم كلمات تتفق مع الكلمات التي يواجهونها ب�شكل يومي في اللغة المنطوقة، لهذا ال�سبب ف�إنه ي�سهل 
على الأطفال فهم الكلمات المكتوبة، فلا يتعين على الأفراد معرفة كل كلمة موجودة في ال�صفحة لفهم ما 
يقر�أ، فبع�ض الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة تعيق الفهم وتجعله م�ستحيلا، فالتعليم المبا�شر وغير المبا�شر 
هو الذي يزيد من تعلم الأطفال للكلمات والمفردات، لأن تعلم الأطفال لكلمات جديدة بطريقة م�ستمرة 
من خلال ال�شكل الغير مبا�شر وذلك عن طريق الا�ستماع والتحدث �إلى النا�س وقراءة الكلمات من قبل 
�إلى تعلم كلمات جديدة بطريقة  الآخرين، والقراءة من تلقاء نف�سها، فبع�ض الأحيان يحتاج الأطفال 
�أن الدرا�سات الاجتماعية والعلوم  �أو المفهوم، كما  �إذا كان هناك ق�صة حا�سمة للفهم  �صريحة، خ�صو�صا 

يزيد من نمو مفردات الطفل.

خامسا : فهم النص:

فهم الن�ص هو ذلك التفاعل الذي يكون بين القارئ والن�ص، فهناك مجموعة من الا�ستراتيجيات 
ا�ستخدامها في وقت واحد  الأحيان يتم  والن�شطون، وكثير من  القراء الجيدين والهادفون  ي�ستخدمها 

لت�صنع معنى للن�ص ومن �أهم هذه الا�ستراتيجيات ما يلي:

ر�صد الفهم: وذلك �أن القراء الناجحين يعرفون متى ي�ستطيعون فهم مقطعا ما، وعندما لا  	 _1
يفعلون ذلك، �أي عندما لا يفهمون ف�إن لديهم المقدرة على معرفة التوقف م�ؤقتا والا�ستفادة 

من �إ�ستراتيجيات تعزز الفهم.

2_	 ا�ستخدام المعرفة ال�سابقة: فالذي ي�ساعد القراء على �إقامة روابط بين الق�صة ومعرفتهم 
التفكير فيما هو معروف بالفعل حول هذا المو�ضوع.

عمل تنب�ؤات: في الغالب يعمل القراء الجيدين على و�ضع تنب�ؤات �أثناء قراءة الق�صة وذلك  	 _3
با�ستخدام المعرفة التي ي�أخذونها من الن�ص وما يمكن �أن ت�ستمد من الن�ص.

طرح الأ�سئلة: الطفل حينما يطرح �أ�سئلة حول ما قام بقراءته ثم يبحث عن الإجابات، فهذا  	 _4
يعزز التفاعل مع الن�ص لبناء المعنى.

الق�صة من حيث )الر�سم_  �إذا فهم كيف يتم تنظيم  الطفل  التعرف على بنية الق�صة:   	_5
ال�شخ�صيات_ الإعداد _ال�سمات( ف�إنه �سيفهمها ب�شكل �أف�ضل.

6_	 التلخي�ص: �إذا تم تلخي�ص الق�صة وذلك بتحديد المعلومات المهمة والفكرة الرئي�سية وا�ستخدام 
كلماتهم الخا�صة ف�إن ذلك �سيظهر الفهم الحقيقي للن�ص.
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وعلى هذا ف�إنه يجب �أن يكون الفهم قد تم الت�أكيد عليه منذ البداية لي�س فقط بعد �أن يتقن الطفل 
الن�ص، فالقراءة ب�صوت عالي يوفر  التفاعل مع  القراءة هو  النهائي من  الت�شفير، لإن الهدف  مهارات 
فر�صة للأطفال ل�سماع ق�صة، والإعداد والرد على المحتوى وال�شخ�صيات وم�شاعرهم ودوافعهم ومن ثم 
ربطهم لها مع تجاربهم الخا�صة، فالطفل حتى يفهم هذا الفهم لابد �أن يبد�أ من نقطة مبكرة �ألا وهي 

نقطة القراءة. 

�أن هناك تلاميذ �صم يقر�أون بما يتنا�سب   )Lucknor et al., 2006( وقد ذكر لاكنور و�آخرون
مع عمرهم الزمني وكذلك يوجد تلاميذ �صم قد �أ�صبحوا كتابا ناجحين، وعلى هذا ف�إن تعلم القراءة 
ي�سير لدى ال�صم ببطء �شديد، ولهذا فقد اقترحت الدرا�سات والأبحاث مجموعة من الأ�سباب التي �أدت 
�إلى وجود م�شكلات في تعلم القراءة والكتابة والتي ات�ضحت في خم�س م�شكلات مهمة تكمن في الطلاقة 
بتعلم  تتعلق  التي  المنا�سبة  التح�صيل والخبرات غير  الر�سمي وت�أخر  المدر�سي  العمل  المحدودة في بداية 
القراءة والكتابة في الطفولة المبكرة، بالإ�ضافة �إلى م�شكلات مهارات الحد الأدنى والمعوقات التي تواجه 

ال�شفرة ال�صوتية )في الري�س و�آل ناجي، 2013(.

الكلمة  على  التعرف  وهما  متكاملان  ق�سمين  �إلى  القراءة  مهارات  تق�سيم  الممكن  من  و�أنه  هذا 
الفهم  �أما  الكلمة،  التعرف على  القراءة عملية  المراحل الأولى من  �أنه يتم في  القرائي، كما  والفهم 
القرائي ومعاني الن�صو�ص مو�ضوع القراءة ف�إنه يكون في مراحل لاحقة من مراحل تعليم القراءة 
)علي، 2008، في حافظ وفيا�ض، 2016(، ومن �أبرز خ�صائ�ص مهارات القراءة كما بينها حمدان )2006( 
الخبرات  على  تقوم  بنائية  عملية  وهي  تراكمية  ب�صورة  تنمو  و  وتدريب،  ممار�سة  �إلى  تحتاج  �أنها  في 
بل تحتاج  والإدراك  الفهم  وا�ستيعابه، فهي لاتقف عند حد  الن�ص  فهم  ي�ستطيع  للقارئ حتى  ال�سابقة 
�إلى �أن يتفاعل القارئ مع الن�ص والتفكير فيه، فمهارات القراءة لها مكونين داخلي وخارجي، فالداخلي 
يهتم بالفهم وم�ستوياته المختلفة، �أما الخارجي فيتمثل في القراءة و�إخراج الأ�صوات، هذا وهدفت درا�سة 
كل من الزريقات)2011( وال�صمادي)2013( �إلى تقييم م�ستوى مهارات القراءة لدى الطلاب ال�صم 
ال�سمع ب�شكل عام  ال�صم و�ضعاف  �أن الطلاب  النتائج والتي كانت من بينها  ال�سمع على بع�ض  و�ضعاف 

لديهم مهارات قرائية �ضعيفة وتدني في م�ستوى القراءة. 

ونظراً ل�صعوبة تعليم القراءة للطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع فقد تم تحديد عدد من مهارات القراءة 
المنا�سبة للطلاب ال�صم من قبل حافظ وفيا�ض )2016( من خلال درا�سة العديد من كتابات الباحثين 
ب�شكل خا�ص  وال�صم  الابتدائية  المرحلة  المنا�سبة لدى تلاميذ  القراءة  درا�سات عن مهارات  اللذين لهم 
وال�سمان،  �شحاته  2006؛  طعيمة،  2004؛  مطر،  2002؛  ثابت،  ح�سانين،1999؛  1995؛  )�سلطان، 

2012( كما هو مو�ضح في جدول )2(:

و�أكدت درا�سة كار�شر و �شيلدروث )Karchmer & Schildroth, 1986( �إلى وجود ارتباط وثيق 
بين الإعاقة ال�سمعية وال�ضعف القرائي وهذا يعني �أن ال�صمم له دور رئي�سي بتراجع م�ستوى المهارات 
القرائية ولكن هناك درا�سات �أكدت على �أنه يوجد �أ�سباب بيئية �أخرى كالمعاملة الوالدية لابنهم الأ�صم، 
البرامج التعليمية المعدة لفئة ال�صم، والمهارات التوا�صلية، لذلك لابد من التركيز على هذه الجوانب 
حتى ي�ستطيع ال�صم و�ضعاف ال�سمع القراءة ب�شكل �أف�ضل وهذا ما �أ�شار �إليه )ثابت، 2002، في الري�س 

و�آل ناجي، 2013(.
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المحور السابع- خصائص معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع:

يعد المعلم محور تعليم ال�صم والتعليم ب�شكل عام، حيث يحمل على عاتقه المهام والم��سؤوليات التي 
تدعم بناء المجتمع، ف�إذا كان هذا هو حال المعلم في التعليم العام فماذا �سيكون الأمر مع العمل مع ذوي 
الاحتياجات الخا�صة )النمر، 2019(، فعملية تعليم ال�صم محبطة بالن�سبة للمعلمين والطلاب، لإن 
الذي  ال�صم  تعليم  المعلومات عن  المعوقات، وقد يعود ذلك لقلة  العديد من  العملية تحتوي على  هذه 
�أدى �إلى ا�ستخدام الأفكار التقليدية، فن�ش�أ عنه ف�شل بع�ض المدار�س في تقديم الخدمات للطلاب ال�صم 
كوجود معلمين مخت�صين ومترجمين للغة الإ�شارة، وتوفير برامج علاجية للجوء �إليها وقت الحاجة 

)يحيى، 2006، في الحمياني، 2008(.
ولقد �أو�ضح القر�شي )2000( ب�أن عملية تعليم التلاميذ ال�صم عبارة عن عملية معقدة ومت�شابكة، 
فهي تحتاج �إلى معلم من نوع خا�ص لديه مهارات لازمة تمكنه من تحقيق الات�صال والتفاعل مع التلاميذ 
�إلمام با�ستراتيجيات  التوا�صل ولديه  �أن يكون لديه خبرة بفل�سفات وطرق  المعلم الجيد لابد  ال�صم لإن 

و�أ�ساليب التدري�س، بحيث يكون قادرا على توفير البيئة التعليمية المنا�سبة )في العنزي، 2016(.

● تهجئة الكلمة �إ�صبعيا.● التمييز بين الحروف الهجائية.

�أول  في  الهجائية  الحروف  �أ�شكال  بين  التمييز   ●
الكلمة وو�سطها ونهايتها.

والحروف  الإ�صبعي  الهجاء  حروف  بين  المطابقة   ●
الهجائية المكتوبة

● تحديد المدلول الإ�شاري للكلمة.● المطابقة بين الكلمة وال�صورة.
● تحديد الم�ضاد الإ�شاري للكلمة.● تحديد مرادف الكلمة.
● التمييز بين الكلمات المت�شابهة في الر�سم.● تحديد م�ضاد الكلمة.

● التمييز بين الا�سم والفعل والحرف.● اختيار المفردات المنا�سبة للمعنى.
● التمييز بين المذكر والم�ؤنث.● التمييز بين المفرد والمثنى والجمع.

● تو�صيل الجملة بال�صورة الدالة عليها.● تو�صيل الجمل بمثيلاتها.
● ترتيب الإ�شارات لتكوين جملة عربية مفيدة.● تكوين جملة مفيدة بالمزاوجة بين �أجزائها.

● التمييز بين �أزمنة الفعل.● التمييز بين الجملة الا�سمية والجملة الفعلية.
● تحديد �أ�سلوب الا�ستفهام.● تحديد �أ�سلوب النداء.
● تحديد �أ�سلوب الأمر.● تحديد �أ�سلوب النفي.
● التعرف على علامات الترقيم ووظائفها.● تحديد �أ�سلوب النهي.

● تحديد الفكرة العامة للمو�ضوع.● تحديد الفكرة الرئي�سية للفقرة.
● �إدراك الترتيب الزمني.

جدول )2( : 
مهارات القراءة المنا�سبة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية وال�صم ب�شكل خا�ص

 )حافظ وفيا�ض، 2016، �ص. 41(
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ولذا ف�إن دور معلم ال�صم يكمن عند تدري�س القراءة وذلك في النظر �إلى اهتمامات الأطفال ال�صم 
و�ضعاف ال�سمع بما فيهم ال�صم و�ضعاف ال�سمع والعمل على تزويدهم بالخبرات والأن�شطة التي ت�ساعدهم 
على القراءة، هذا و�أن المعلم يلعب دورا مهما في �إثارة الدافعية وت�شخي�ص ما يعمله الطفل ثم تقويمه، وفي 
مثل هذه الحالة ف�إنه يتعين على المعلم معرفة خ�صائ�ص الطفل واتقان القراءة وت�صميم برامج خا�صة 

وتوفير الو�سائل وا�ستخدام طرق تكون منا�سبة للقراءة )الزريقات، 2009، في العبداللات، 2011(.
هذا و�أن هناك اعتبارات خا�صة بتعليم الأطفال ال�صم و�ضعاف ال�سمع حددها الحديدي والخطيب 

)1998( وهي كما يلي:

قرب مكان الطالب من المعلم �أو مكان الن�شاط التعليمي و�أن يكون بعيدا عن الأ�صوات، والت�أكد  	_1
من انتباه الطالب وفهمه.

يجل�س  ف�إنه  الإ�شارة  للغة  مترجم  توفر  تم  و�إذا  المعلم  لوجه  مقابل  الطالب  وجه  يكون  	�أن  _2
بالقرب من الطالب.

والتعيينات  الرئي�سة  المو�ضوعات  وكتابة  ال�صف،  غرفة  في  الموجودة  للأ�شياء  الأ�سماء  كتابة  	_3
الأ�سا�سية على ال�سبورة وعلى الورق.

الحر�ص على عدم وجود �إ�ضاءة �شديدة لإن ذلك �سوف يمنع الطفل من قراءة ال�شفاه. 	_4

العمل على �إعطاء الطفل كل ما يحتاج من معينات و�أدوات مكيفة خا�صة، والتعرف على كيفية  	_5
�صيانة ال�سماعات للت�أكد من �أنها تعمل ب�شكل �صحيح.

6_	 ا�ستخدام المعينات الب�صرية التي تنا�سبهم.

التحدث وجها لوجه مع الطفل ب�شكل طبيعي وت�شجيعه على ا�ستخدام ال�سمع الوظيفي الذي  	 _7
يوجد لديه.

يتحتم اللجوء �إلى تعديل الأهداف والأ�ساليب عند الحاجة الق�صوى فقط. 	_8

9_	 العمل على تدريبهم ليتعلموا لغة الإ�شارة وقراءة ال�شفاه والتهجئة بالأ�صابع.

هذا و�أعد مجل�س تعليم ال�صم و�ضعاف ال�سمع )CED, 2003( عدداً من المعايير والكفايات التي ينبغي 
�أن تتوفر لدى معلمي ال�صم و�ضعاف ال�سمع فركزت على �ضرورة �أن يكون المعلم على يقين ومعرفة بالأ�س�س 
التفاعل  وكيفية  المتعلمين،  بخ�صائ�ص  معرفة  وعلى  ال�صم  مع  بالتعامل  الأ�سا�سية  والنظريات  الفل�سفية 
الاجتماعي معهم، ومعرفة ا�ستراتيجيات التدري�س والبيئة التعليمية، و�أن يكون لديه مهارات التخطيط 
�أن   )2007 يو�سف،   ،  2008 )ني�سان،  و�أو�ضح   ،)2013 ن�صر،  المهنة )في  ب�أخلاقيات  يلتزم  و�أن  والتقويم، 
من ال�صفات ال�شخ�صية التي لابد �أن يتحلى بها معلم ال�صم ال�صبر والذكاء والحلم والبعد عن الغ�ضب 
والانفعال والعنف عند معاملة الطلاب ال�صم، و�أن يت�صف بالوعي و�سرعة البديهة، كما �أنه لابد �أن يكون 
قادراً على تح�ضير الدرو�س و�صياغة الأهداف وطرق تنفيذها وا�ستخدام الو�سائل الم�ساعدة والقدرة على 

التعامل معها )في اللات، 2011(.
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ومن �أهم ال�صفات التي يجب �أن تتوافر في معلم القراءة ب�شكل عام وخ�صو�صاً لمعلمي الطلبة من 
ال�صم و�ضعاف ال�سمع هي معرفته بتدري�س القراءة ومراحلها المختلفة )Jordan, 2018(، وقدرته 
على ا�ستخدام وتطبيق الممار�سات الفعالة بناءاً على م�ستوى الطالب الحالي )Stronge, 2018(، بما 
�أن هناك  فيها تدري�س الطلاب القراءة بطريقة منهجية منظمة ومبا�شرة )Jensen, 2019(، كما 
القراءة  طريقة  لتدري�سهم  ال�سمع  و�ضعاف  لل�صم  ا�ستخدامها  في  المعلم  تر�شد  وا�ستراتيجيات  طرق 
الدليل، وكذلك تنفيذ عدة  المبنية على  الدرا�سات والممار�سات  الكثير من  ب�شكل �صحيح، حيث يوجد 
�أق�صى درجة ممكنة من القراءة الجيدة، وهذا ما �سيتم  �إلى  برامج للو�صول بال�صم و�ضعاف ال�سمع 

تناوله في الف�صل القادم من هذا الدليل.
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
 

استراتيجيات تدريس القراءة للصم
وضعاف السمع

أهم المحاور:

لل�صم  القراءة  لتدري�س  الداعمة  البيئة  لتهيئة  ا�ستراتيجيات    
و�ضعاف ال�سمع.

و�ضعاف  ال�صم  معلمي  لدى  الم�ستخدمة  القراءة  تدري�س  طرق    
ال�سمع.

لغة  ا�ستخدام  على  ت�ؤكد  التي  القرائي  الفهم  ا�ستراتيجيات    
الإ�شارة.

  �أهم البرامج والممار�سات المثبتة فعاليتها في تعليم ال�صم و�ضعاف 
ال�سمع. القراءة. 
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المحور الأول:

وضعاف  للصم  القراءة  لتدريس  الداعمة  البيئة  تهيئة  استراتيجيات 
السمع:

و�ضعاف  ال�صم  الطلاب  معلمي  يلزم  التي  العامة  الا�ستراتيجيات  بع�ض   )2005( التركي  حدد 
و�ضعاف  ال�صم  للطلاب  القراءة  مهارات  تح�سين  على  ت�ساعد  فهي  تدري�سهم  عند  مراعاتها  ال�سمع 

ال�سمع كما يلي:

	�أن يقر�أ الدر�س قراءة جهرية للطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع. •
	�أن يكون هناك وقت كافي ي�ضعه المعلم للقراءة ب�شكل فردي للطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع. •

	�أن يكون اختيار مو�ضوع القراءة من قبل الطلاب. •
	�أن تكون المجلات والق�ص�ص والكتب متاحة بين يدي الطلاب. •

التركيز على اكت�ساب الطلاب كافة المهارات لإنها من �أولويات القراءة. 	•
مناق�شة الطلاب في الخطوات ال�صحيحة للقراءة. 	•
القراءة ال�صامتة ومن ثم اتباعها بمناق�شة عامة. 	•
	�أن يكون هناك كتابة قبل عملية القراءة وبعدها. •

ت�شجيع التلميذ للتفكير في طريقة جديدة لتعلم مهارة الإملاء. 	•
	�أن تكون القراءة في كل المواد الدرا�سية. •

هواياتهم  على  يتعرف  و�أن  �شاملة  بطريقة  الطلاب  لدى  القراءة  نجاح  قيا�س  يكون  	�أن  •
ومواقفهم نحو القراءة.

	�أن يكون هناك فر�صة للطلاب للمناق�شة والتفاعل الاجتماعي في ال�صف الدرا�سي. •
	�أن تكون عملية القراءة �شاملة على عدة �إجراءات وهي: �أن ي�ساعد المعلم الطلاب في التعرف  •
من  يكون  وهذا  وغيرها  القراءة  عملية  بعد  التطبيقية  العمليات  و�إجراء  الم�ستقبلية  توقعاتهم  على 

ا�ستخدام بع�ض الا�ستراتيجيات.
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المحور الثاني: طرق تدريس القراءة:

تتمثل عميلة تدري�س في عدة طرق تكمن في الطريقة الجزئية والطريقة الكلية والطريقة التفاعلية 
والتي �سيتم تفا�صيلها كالتالي:

1_الطريقة الجزئية:

في هذا النوع من القراءة يتم البدء ب�أ�صغر وحدة مميزة في اللغة وهي الحرف وهذه الطريقة تقول 
.)Blevins, 2019(إن الكلمات تو�ضع في جمل والجمل تكون في حوار �أو ن�ص مترابط له فكرة ومعنى�
)�أنظر �إلى �شكل)2((، كما �أن معرفة معنيين لكلمة واحدة �أ�صعب بكثير من معرفة معنى واحد لكلمات 
متعددة، بالإ�ضافة �إلى �أن ال�صم يفتقرون �إلى عمق المعرفة بالكلمات ف�إنهم لا ي�ستطيعون القدرة على 

.)Wang et al., 2008( ا�ستنتاج معاني الكلمة من  خلال ا�ستخدام مفاتيح ال�سياق المتاحة

�أنها  غي  الطريقة  هذه  وتتميز 
الحروف  �إتقان  الطلاب  على  ت�سهل 
كل  على  التعميم  ليتم  البداية  من 
وجود  من  تخلو  لا  ولكن  يراها،  كلمة 
عائق وهو �أنها تخلو من عنا�صر الإثارة 
والت�شويق فهي لا تهتم بالمعنى فالغر�ض 
وهذا  للحروف  الطالب  حفظ  منها 
الطريقة  في  النف�س  علم  مبد�أ  يخالف 
الطالب،  عليها  ي�سير  التي  الطبيعة 
على  يتعرف  ثم  ال�شكل  يدرك  حيث 

�أجزاءه )الببلاوي و�آخرون، 2020(.

 �شكل )2( 
يو�ضيح طريقة ا�ستخدام الطريقة الجزئية للمعلم

و�ضع 
الحروف في 

كلمات

و�ضع الكلمات
 في الجمل.

تكوين جمل لها 
فكرة ومعنى 

بحيث تكون على 
�شكل حوار �أو ن�ص 

مترابط.

البدء بقراءة 
الحروف

)�أ�صغر جزء(
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2_الطريقة الكلية )من الكل إلى الجزء( القائمة على المادة:

يرى الم�ؤيدون لهذه الطريقة �أن ال�شخ�ص يحتاج �إلى ن�ص �أو عبارة �أو موقف حتى ي�ستطيع التمكن 
الم�سبقة  والخبرة  الن�ص  و�أن  هذا   ،)Blevins, 2019( ب�سيطا  كان  لو  حتى  �صوت،  كل  تحليل  من 
بالمو�ضوع هي من الأجزاء المهمة في التعامل مع اللغة ومعالجتها، ولأن الطلاب ال�صم يفتقرون �إلى 
الخبرة ال�سابقة ف�إنه �سيواجههم تحدي في عملية القراءة )الري�س والعواد، 2013(، ولأنه لا يوجد جزء 
م�ستقل متعلق بالطرق القائمة على المادة ف�إنه �سيتم التركيز على طريقة �شاملة في تعليم الأطفال 

ال�صم القراءة �ألا وهي الطريقة التفاعلية )التوليفية( )العنزي، 2016(.

3_الطريقة التفاعلية:

هي طريقة تجمع بين الطريقة الجزئية والكلية، وي�شار �إليها بالنموذج التعوي�ضي التفاعلي، لأنه 
في هذه الطريقة ممكن لكل طريقة �أن تعو�ض عن النق�ص الموجود في الأخرى، مثال: ا�ستخدام الطفل 
والعواد،  )الري�س  الجملــــــة  في  معرفتهــــا  يمكنــــه  لا  التي  الكلمــــات  لتحليـــل  الن�ص  مفاتيـــح  الأ�صــم 
 )Kluwin & Stewart, Smith & Wang, 2010( و�أو�ضح كلوين و�ستيوارت )2001   2013
غالبا ما يتم الإ�شارة �إلى هذا النوع من التوجه على �أنه اختاري، فمن الناحية العلمية ف�إن معلمين 
توجهات  �إلى  لديهم ميل  لي�س  لأنه  تفاعلي،  تعلم  بوا�سطة نموذج  التدري�س  ي�ؤيدون  ال�صم  الطلاب 
الن�ص �أو المادة لأنهم هم اللذين �سيختارون الا�ستراتيجيات التي يرون �أنها �ستنجح في تدري�س الطلاب 

ال�صم )في الري�س و�آل ناجي، 2013(.

�أثبتت درا�سة  التعاوني، ولذلك فقد  التعلم  وهناك توجه لتدري�س القراءة عن طريق تفعيل دور 
�أندروز ونوفر )Andrews & Nover,1995( في �أن التهيئة عن طريق ا�ستخدام القراءة التفاعلية 
لها فعالية �أكثر في تب�سيط �إعادة الق�صة للأطفال وذلك بمقارنتها مع ظروف القراءة الثلاثة )القراءة 
الفردية مع التفاعل، مجموعة القراءة الجماعية بدون تفاعل، القراءة الفردية بدون تفاعل( حيث 
ت�ضمن  المتكلمين،  الق�صة، عدد  �إعادة  ا�ستخدم في  الذي  الإ�شاري  التعبير  فعالية من حيث  �أكثر  �إنها 
 ،)2013 الرواية للعنا�صر الأ�سا�سية للق�صة، عدد الأحداث الموجودة في الق�صة، )في الري�س والعواد، 
الطريقة  بين  تجمع  التي  الا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  �أن  في  الدرا�سات  من  مجموعة  و�أو�ضحت  هذا 
القائمة على الن�ص والطريقة القائمة على المادة لها فائدة في تدري�س القراءة للطلاب ال�صم و�ضعاف 

.)Trussell et al., 2017( ال�سمع

مبادئ الطريقة التفاعلية في تحسين القراءة والكتابة:

1_ المعنى الموجود في الن�ص: يعني ب�أنه لكي يتم تعلم �أ�شياء جديدة يجب �أن يكون لدى �أي �شخ�ص 
تقديم  طريق  عن  المعلم  دور  يظهر  وهنا  الجديدة،  المعلومات  لمعالجة  عليه  ينبى  �أ�سا�س 
وذكر  النقاط  لبع�ض  المبدئي  ال�شرح  �أداء مهمة مثل:  للتلميذ عندما يطلب منه  الإر�شادات 
الكلمات المفتاحية التي تدل على ن�ص �أو عبارة كذلك يطرح بع�ض من الأمثلة لتقريب المعنى 

للأذهان.
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من  �شكلين  يوجد  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم  تعليم  في  بع�ضها:  مع  مرتبطة  كلها  اللغة  �أ�شكال   _2
اللغة وهي لغة الإ�شارة الامريكية والتي تقوم على اللغة الإنجليزية، وتعد القراءة والكتابة 
والا�ستماع والتحدث �أ�شكال متكاملة ومرتبطة تت�شكل من خلالها اللغة، وفي الولايات المتحدة 
الأمريكية ف�إنها قد �شكلت الأ�سا�س الذي بنيت عليه مناهج اللغة الإنجليزية في معظم فترات 

القرن الع�شرين.

3_ عملية تعلم القراءة والكتابة هي عملية مكت�سبة عن طريق الا�ستخدام: يعني �أن اكت�ساب اللغة 
لدى الأطفال ال�سامعين تكون ب�شكل تلقائي من غير وجود توجيهات من قبل المعلم وذلك من 
خلال تفاعلهم مع الآخرين وتطور القراءة والكتابة لدى �أقرانهم ال�صم و�ضعاف ال�سمع وهو 
ي�سير معهم ب�شكل متوازن لكنهم بحاجة �إلى برامج وجهود مكثفة تتنا�سب مع طبيعة الفقدان 

ال�سمعي واحتياجات التلميذ الا�صم.

4_ مجتمعات المتعلمين هي الف�صول: وذلك من خلال تبادل اللغة حول مو�ضوع في معنى معين في 
مجتمع الف�صل.

5_ �إيجاد تكامل في تطور التعلم بين القراءة والكتابة والمحتوى: بمعنى لو كانت المادة المراد تعلمها 
مادة مهمة ف�إن الطلاب يلزمهم �أن يقر�أوا عنها ثم يكتبوا بعد ذلك، يتم التبادل فيما بينهم 

بالمعلومات الخا�صة بها من خلال طرق متعددة.

6_ التركيز على العملية ولي�س على النتيجة: من المعروف �أن تعلم اللغة لي�س �شيئا �سهلا، فهو يمر 
بالكثير من ال�صعوبات للو�صول �إلى الهدف المطلوب، لذلك ف�إنه لا ينتظر من الطفل �أن ي�صل 
�إلى كفاءة عالية في القراءة والكتابة والتعبير، لكن يجب �أن يتم التركيز في تدري�س القراءة 
وبالأخ�ص تدري�س ال�صم و�ضعاف ال�سمع على العلم والقراءة الوظيفية والتجريب في اللغة 

�أكثر من تقنين �أ�شكالها جميعا )Kluwin & Stewart, 2001(، )في العنزي، 2016(.

المحور الثالث: استراتيجيات الفهم القرائي التي تؤكد على استخدام لغة الإشارة:

1_إستراتيجية  استخدام صور الإشارات وملخصات لغة الإشارة:
�أو�ضح �أبو �شعيرة )2007( �أن طرق التعليم تطورت والتي منها طرق تعليم ال�صم، حيث �أن �أهم هذه 
التطورات التي طر�أت على تعليم ال�صم هي كتابة لغة الإ�شارة، والتي هي عبارة عن تحويل لغة �إ�شارية 
عن طريق اليد �إلى لغة مكتوبة، هذا وذكرت ويل�سون وهيد )Wilson & Hyde, 1997( في �أنه اذا تم 
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ا�ستخدام �صور لغة الإ�شارة مع الن�صو�ص المطبوعة ف�إن له فوائد كثيرة في تعليم ال�صم و�ضعاف ال�سمع 
للقراءة والتي منها: تزيد من اهتمام وثقة الطلاب ب�أنف�سهم عندما يقومون بعملية القراءة و�أن�شطة 
بناء المفردات اللغوية، كما �أنها ت�ساعد الطلاب ال�صم في التعرف على الكلمات المطبوعة الغير م�ألوفة 
لهم في الكتابة، وتطور من مهارات القراءة والكتابة لهم وت�سهم من قدرتهم على الفهم ب�صورة �أ�سهل 

)في الري�س والعواد، 2013(.
�أنهم  حيث  ب�صرية  درا�سة   )Hoffman & Wang, 2010( ووانغ  هوفمان  و�أجرى  هذا  	
�أ�ضافوا ر�سومات اللغة �إلى الكتب التي ت�ستخدم في تدري�س القراءة داخل غرفة ال�صف، فا�ستخدموا 
هذا التدخل مع اثنين من الطلاب )ذكر، �أنثى( في ال�صف الأول من بين 13 طالب، حيث تم تعديل 
الكتب عن طريق وجود ر�سومات للغة الإ�شارة تحت الكلمات، وقد �أكدت هذه الدرا�سة على وجود �أثر 
الكتب  قراءة  �أثناء  �أنه  الباحثون  ال�سمع، وقد لاحظ  ال�صم و�ضعاف  الطلاب  الفهم لدى  �إيجابي في 
التي تم تعديلها ف�إن الطلاب يكونون �أكثرتركيزا على المطبوعة باللغة الإنجليزية بدلا من �أن ي�شتقوا 

.)as cited in Bickham, 2015( معنى ح�صري من خلال الر�سوم التو�ضيحية
 Andrews et( فيما يخ�ص ا�ستراتيجية ملخ�صات لغة الإ�شارة فقد بينت درا�سة �أندروز و�آخرون

al., 1994( �أن هذه الا�ستراتيجية لها خطوات معينة تتمثل فيما يلي:

1_ �أن يعمل المعلم بتلخي�ص الن�ص المقروء.

2_  ترجمته �إلى لغة �إ�شارة.

3_ يقوم  الطلاب بقراءة الن�ص المطبوع من الكتاب.

4_ يقوم الطلاب بتذكر قدر الم�ستطاع من ملخ�ص لغة الإ�شارة والن�ص المطبوع.

5_  يفكرون ملياً ثم يذكرون للمعلم بماكانوا يعتقدون من ا�ستفادتهم من الدر�س من كل ق�صة.

وهذه الخطوات لها دور في زيادة مهارات الفهم القرائي )في الري�س والعواد، 2013(. )راجع نموذج 
التقويم )1((.

: )Bilingualism, Bicultural( 2_ثنائية اللغة ثنائية الثقافة

ذكر �إمام )2000( �أن ال�صم و�ضعاف ال�سمع لا ي�ستطيعون العي�ش بعيدا عن مجتمع ال�سامعين، 
و�إن  حتى  المجتمع،  خلال  من  تق�ضى  واحتياجات  ال�سامعين،  بمجتمع  تربطهم  روابط  فهناك 
كان لهم لغتهم الخا�صة وهي لغة الإ�شارة ومجتمعهم الخا�ص الذي يتحركون بداخله ب�سهولة، 
القراءة  خلال  من  بينهما  م�شترك  ب�أ�سلوب  يكون  و�أن  ال�سامعين  بمجتمع  الات�صال  عليهم  ف�إن 
والكتابة )في حافظ وفيا�ض، 2016(، هذا ويعتبر الأ�شخا�ص ال�صم ثنائي اللغة �إذا كان لديهم قدرة 
الثقافة عندما يكون لديهم  المتداولة في بلدهم، وثنائي  الإ�شارة واللغة المنطوقة  التوا�صل بلغة  على 

الامكانية في التعامل مع ثقافة المجتمع وثقافة ال�صم)طه وال�صاوي، 2014(.
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هذا وبينت درا�سة هيرمان�س و�آخرون )Hermans et al., 2008( العلاقة بين مهارات القراءة 
ومهارات لغة الإ�شارة عند الأطفال ال�صم و�ضعاف ال�سمع في برامج ثنائي اللغة، فقد كانت تهدف �إلى 
الهولندية  واللغة  الهولندية  الإ�شارة  لغة  في  المفردات  درجات  بين  ارتباطاً  هناك  كان  �إذا  ما  تو�ضيح 
87 طفل �أ�صم، وتم �إجراء مجموعة اختبارات على كل طفل  المكتوبة، وقد تكونت عينة الدرا�سة من 
وهي: فهم الق�صة المكتوبة، اختبار مفردات القراءة، اختبار فهم الق�صة من �إعداد هيرمان�س وفرهوفن 
)Hermans & Verhoeven, 2008(، بطارية اختبارات لتقييم مهارات اللغة المنطوقة للأطفال 
النتائج  �أ�سفرت  �إعداد فرهوفن وفيرمر)Vrhnleven & Freimner, 2001( وقد  العاديين من 
�إلى وجود علاقة �إيجابية بين فهم الأطفال للغة الإ�شارة واللغة المقروءة لديهم، وهذا يدل على �أنه 
كلما زاد فهم الأطفال للغة الإ�شارة زاد فهمهم للق�ص�ص المكتوبة )في قابيل، 2015(، و�أو�صى �سكين 
)Schein, 2000( �أنه من ال�ضروري تدري�س لغة الإ�شارة موجود في برامج تدري�س اللغة، لأن تعلم 
اللغة الثانية يكون �أف�ضل حتى و�إن كان هناك كفاءة عالية في اللغة الأولى )في حافظ وفيا�ض، 2016(.

اللغة  ثنائية  استراتيجية  باستخدام  تتم  التي  التدريسية  الطرق  أنواع 
_ثنائية الثقافة:

وذكرت في عدد من  اللغة  ثنائي  ت�ستخدم طريقة  التي  التدري�سية  الطرق  لعدد من  �أمثلة  يوجد 
 )Livingston,1997; Andrews et al., 2004( الدرا�سات ليفينغ�ستون، 1997؛ �أندروز و�آخرون

والتي من �أهمها:

1_  إستراتيجية الاستخدام المنفصل)المتبادل( ما بين لغة الإشارة واللغة 
العربية: 

واللغة  الإ�شارة  لغة  بين  والف�صل  الإ�شارة،  لغة  على  الحفاظ  وهو  هدف  له  اللغتين  بين  الف�صل 
العربية عن طريق عدة �أمثلة كما هي مذكورة في الجدول )3(.
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جدول )3( 
�أمثلة لطريقة ا�ستخدام �إ�ستراتيجية الا�ستخدام المنف�صل)المتبادل( ما بين لغة الإ�شارة واللغة العربية

2_الشرح )الترجمة أو التفسير بلغة الإشارة(:

في هذه الا�ستراتيجية يقوم معلم ال�صم و�ضعاف ال�سمع ال�شرح بلغة الإ�شارة، ولذلك هناك عدة �أ�ساليب 
يتوخى عليه الالتزام بها واتباعها عند تطبيق هذه الا�ستراتيجية ومنها:

1_ كن وا�ضحا بمعنى اعر�ض �أ�سباب خلفية للمو�ضوع مع التو�ضيح والت�أثير والتف�سير. 

2_ �ضع ت�صور ذهني بحيث ي�صبح لدى التلميذ تخيل وا�ضح عن الأ�شخا�ص والمكان.

3_ تقم�ص ال�شخ�صية.

4_ لخ�ص الأفكار المطروحة.

أمثلة الطريقةتسلسل

المواد العلمية تكون بلغة الإ�شارة والمواد الأدبية تكون المو�ضوع )المادة(�أولًا
باللغة العربية.

الأ�شخا�صثانياً
كالإداريون ي�ستخدمون لغة الإ�شارة والفنيون لغة 

عربية_ معلم ي�ستخدم لغة �إ�شارة ومعلم �آخر ي�ستخدم 
اللغة العربية

الوقتثالثاً
�أول ثلاث ح�ص�ص درا�سية باللغة العربية و�آخر ثلاث 
ح�ص�ص بلغة الإ�شارة، �أول ح�صة تكون بلغة الإ�شارة 

والثانية باللغة العربية.

في مطعم المدر�سة ت�ستخدم لغة الإ�شارة وفي المكتبة المكانرابعاً
ت�ستخدم اللغة العربية.

التلخي�ص باللغة العربية والمناق�شة بلغة الإ�شارة.نوعية الن�شاطخام�ساً

الكتاب باللغة العربية وال CDS �أو DVD التابع �أدوات المنهج�سا�ساً
للكتاب يكون بلغة الإ�شارة.
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5_ �أعد الجملة بكلمات و�صيغ و�إ�شارات متعددة.

6_ اربط الاحداث مع بع�ضها )تتذكرون عندما تحدثنا عن....، قبل قليل تحدثنا............(.

�أذهــــــب للطبيـــــب(  �أذهــــب للمــدر�ســـــة لا  الـــنـــفــــي )�إذا مر�ضــــت  7_ ا�صنــــع ت�ضـــــاد عن طــــريـــــق 
)في  طه وال�صاوي، 2014(.

معوقات استخدام استراتيجية ثنائية اللغة ثنائية الثقافة:

اللغة ثنائية الثقافة  في برامج دمج ال�صم ومعاهد الأمل  في العالم  تطبيق ا�ستراتيجية ثنائية 
العربي ق د ينتج منه مجموعة من المعوقات منها:

1_ عدم تقبل �أفراد المجتمع للغة الإ�شارة وال�صم الذين ي�ستخدمونها.

2_ �إهمال برامج الك�شف والتدخل المبكر لل�صم.

3_ �ضعف تدريب المعلمين على ا�ستخدام لغة الإ�شارة.

4_ ت�أخر العرب في و�ضع قواعد للغة الإ�شارة. 

5_ تق�صير معلمين الطلاب ال�صم في التعرف على فلف�سفة ثنائي اللغة ثنائي الثقافة ومعرفة 
كيفية تطبيقها.

6_ �إهمال تقديم الدعم للم�ؤ�س�سات التي تعنى بال�صم.

7_ قلة الدرا�سات العربية التي تتحدث عن ثقافة وتاريخ ال�صم )الري�س، 2006، في الزهراني 
والعنزي، 2012(.

:)Preview-View-Review/PVR( 3_استراتيجية التمهيد والعرض والمراجعة

تم تعريف هذه الا�ستراتيجية ب�أنها واحدة من ا�ستراتيجيات ثنائي اللغة التي في الأ�سا�س تركز 
على اللغة الأ�سا�سية للطالب، فالمعلم يقدم نظرة تمهيدية عن الدر�س بلغة الأم للطلاب، ليتحقق 
على  يعمل  ذلك  بعد  الرئي�سي،  الدر�س  في  توجد  التي  الم�ستخدمة  والمفردات  للمفاهيم  فهمهم  من 
تقديم الدر�س باللغة الأخرى )الثانية(، و�إذا تم �إنهاء �شرح الدر�س، من الممكن مراجعة الدر�س بلغة 
الطلاب)الأ�سا�سية( وذلك لا يعني �أن الطلاب والمعلمين لا ي�ستطيعون التحول للغة الأخرى �أثناء 

.)Lessow-Hurley, 2014( ،مرحلة التمهيد والمراجعة
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هذا وتم تعريف هذه الا�ستراتيجية من قبل )ليفينغ�ستون، 1997 و�أندروز و�آخرون، 2004(  
على �أنها تلك الا�ستراتيجية التي يقوم المعلم بتقديم الدر�س )قراءة ق�صة(  باللغة العربية، ثم 
يناق�ش الطلاب في �أحداث الق�صة بلغة الإ�شارة، ثم يكون هناك مراجعة باللغة العربية مثل: )كتابة 
بطريقة  العملية  تلك  تنفيذ  هذا ويمكن  الق�صة(،  ذكرت في  التي  الأحدات  �أهم  للق�صة،  ملخ�ص 
عك�سية، ك�أن يقر�أ الق�صة في لغة الإ�شارة وتتم المناق�شة باللغة العربية وينتهي بلغة الإ�شارة، وهذا 

يتعين على ح�سب �أهداف الدر�س )في طه وال�صاوي، 2014(.

 :)PVR( مميزات استراتيجية

ب�شكل عام ف�إن ا�ستراتيجية )PVR( لها مجموعة من المميزات قام بذكرها مجموعة من الباحثين 
�سوافير و�أوفاندو و�آخرون )Swaffer et al., 1991; Ovando, et al., 2003( كما يلي:

1_ تنبي على خلفية �سابقة معرفية عن الدر�س الذي يراد قراءته.

2_ من الو�سائل التي ت�ساعد في بناء المهارات والمفاهيم في كل اللغتين )الأولى والثانية( عن طريق 
بعد ذلك تلخ�ص  العربية،  باللغة  القراءة  الأم للطالب ثم  اللغة  با�ستخدام  التمهيد ويتم 

المفاهيم من خلال ا�ستخدام اللغة الأم �أو اللغة الأولى.
3_ من الطرق المف�ضلة التي ت�سهم في ت�سهيل الن�صو�ص من معنى معقد �إلى معنى �أب�سط.

4_ تمكن الطلاب ال�صياغة لفر�ضيات متعلمة من الن�ص، وهذا ي�ساعد على معالجة وتن�شيط 
لفهم الن�صو�ص من الأعلى �إلى الأ�سفل )في الري�س والعواد، 2013(.

:)PVR( الدراسات التي أثبتت فعالية استخدام استراتيجية

القراءة  ا�ستراتيجية )PVR( في تطور مهارة  فعالية  �أثبتت  التي  الدرا�سات  هناك مجموعة من 
للأ�شخا�ص ذوي الإعاقة ال�سمعية )ال�صم و�ضعاف ال�سمع( والتي ممكن ذكرها كما يلي:

 )PVR( والتي كانت بهدف التعرف على فعالية ا�ستراتيجية )أولًا: درا�سة الري�س والعواد )2013
التمهيد والعر�ض والمناق�شة في تطوير اهمرتا مهفلا يئارقلا فيرلحا ابلما�رش تابلاطلل ال�صم و�ضعاف 
ال�سمع في ةلحرلما لاإةيئادتب، حيث طبقت الدرا�سة على طالبات ال�صف الخام�س في معهد الأمل، وقد 
تم ا�ستخدام المنهج التجريبي وقد تكونت العينة من 14 طالبة تتراوح �أعمارهم ما بين )10_17(، 
�إعداد دليل  البحث في  �أدوات  �إلى مجموعة تجريبية ومجموعة �ضابطة، هذا وتمثلت  وتم تق�سيمهم 
المعلم، قائمة مهارات الفهم القرائي الحرفي المبا�شر، اختبار الفهم القرائي الحرفي المبا�شر، و�أ�سفرت 
القرائي  الفهم  مهارات  وتطوير  تح�سين  في    )PVR( ا�ستراتيجية  فعالية  �إلى  الدرا�سة  هذه  نتائج 

الحرفي المبا�شر.
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 )Freeman, Y & Freeman, 2006( ودرا�سة فريمان وفريمان )Ying, 2005( ثانياً: درا�سة ينج
التي �أثبتت كلًا منهما على �أن ا�ستخدام ا�ستراتيجية )PVR( ي�ساعد في تطور وتح�سين مهارات الفهم 

القرائي للطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع، حيث ت�سهم في ترتيب الأفكار وتنظيم عر�ض المنهج.

الدرا�سة مع خم�س معلمات  الباحثة  �أجرت  با�سنبل )Basonbul, 2018(  حيث  درا�سة  ثالثا: 
ومعلمتين م�ساعدتين من ال�صم و�ضعاف ال�سمع، و�سبع ع�شرطالبة، وقد �أ�سفرت نتائج هذه الدرا�سة 

عن فاعلية الا�ستراتيجية وذلك ب�أن الم�شاركون �أظهروا تطور في القراءة.

PVR خطوات استخدام استراتيجية

يتمثل تطبيق استراتيجية )PVR( بثلاث خطوات رئيسية وهي:

لعقول  بال�سماح  المرحلة  هذه  تهدف   :)Preview( التمهيدية  النظرة  مرحلة   _ أولا 
�إعطاء  على  المرحلة  هذه  في  المعلم  دور  وين�صب  الن�ص،  قراءة  قبل  �سي�أتي  ما  تذوق  بح�سن  الطلاب 
الطالب نظرة عامة تمهيدية عن المادة التي �سيتم تدري�سها، وذلك حتى ين�شط ما لدى الطالب من 
معرفة �سابقة لها علاقة بالمو�ضوع باللغة الأولى للطالب، من خلال ا�ستخدام عدة و�سائل وهي: �إجراء 
مناق�شة بين الطلاب عما �سيتم تدري�سه، م�شاهدة �شي مرئي �أو �شكل �أو جدول �أو �صورة، ملخ�ص �إ�شاري 

ب�سيط، ت�صفح �سريع للن�ص �أو الف�صل.

ثانيا _مرحلة الدراسة وعرض المحتوى )View(: يقوم المعلم في هذه المرحلة بعر�ض 
الن�شاط �أو تقديم الدر�س بلغة الطالب الثانية )اللغة الإنجليزية(.

الذاكرة  تن�شيط  المرحلة  الهدف من هذه  يكون  هنا   :)Review( المراجعة  _مرحلة  ثالثا 
هذه  �أن في  المحتوى(، حيث  وعر�ض  )الدرا�سة  ال�سابقة  المرحلة  �أثناء  وقر�أه  فهمه  عما  الطالب  لدى 
�أ�سئلة عن الدر�س تكون باللغة  �أوالطلاب تلخي�ص الأفكار الرئي�سية، وو�ضع  المرحلة يكون دور المعلم 
الأولى )لغة الإ�شارة( ومن الممكن �أن تكون عملية المراجعة �أكثر من مرة، ب�شرط �أن تكون في كل مرة 

مدتها ق�صيرة بحيث تكون ما بين 5_10 دقائق )Mercuri, 2015( )�أنظر للنموذج رقم )2((. 

هناك ا�ستراتيجيات للقراءة تعرف على �أنها �إجراءات �سلوكية �أو خطوات تفكير يقوم القارئ بها 
عادة على �سابق ق�صد ونية، حتى ي�سهل فهمه للن�ص في�سهل عليه عملية تخرين المعرفة لي�سترجعها 
اعتمادا على خبراته ال�سابقة، وهذا ما تمت الإ�شارة �إليه من قبل )القطاونة و�سامي القطاونة، 2006( 
)في عبد الرحمن، 2016(، وعلى ذلك ف�إن هناك العديد من الممار�سات والبرامج التي تم تنفيذها في 
الميدان لتطوير مهارات القراءة لل�صم و�ضعاف ال�سمع و�سيتم ذكرها على �سبيل المثال لا الح�صر كما 

يلي:
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:)CC&R( أولا _استراتيجية ما وراء المعرفة

ب�أنها   )Comprehension, Check, and Repair( المعرفة وراء  ما  ا�ستراتيجية  تعرف 
  )Flavell, 1977( الإدراك والمعرفة حول الظواهر المعرفية �أو التفكير في التفكير، كما �أ�شار �إلى ذلك فلافل

)as cited in Yan, 2018( و�أي�ضا هي ت�سمى )CC & R(، فالغر�ض منها هو تدريب الطلاب على 
�أثناء  الطلاب  ليتم مراقبة فهم  ت�ستخدم  لمتابعة فهمهم، وهي  الذاتي  الا�ستجواب  ا�ستخدام طريقة 
قراءتهم لمقطع ما  ثم التوقف و��سؤال �أنف�سهم عن ماذا فهموا من هذا المقطع وعن المعلومات الموجودة 
فيه، ف�إذا لم ي�ستطيعوا الفهم ي��سألوا ذواتهم عن المادة ويقومون بالتفكير ب�صوت عالي في المكان الذي 
�أن يجدوا فيه �إجابة كما يبحثون عن الإجابة عند قراءتهم لبقية الن�ص، هذا و�أن المعلم  من الممكن 
يعمل على نمذجة الا�ستراتيجية ويو�ضح لهم خطوات الا�ستراتيجية وذلك با�ستخدام التفكير ب�صوت 
زيادة  طريق  عن  الا�ستراتيجية  هذه  خلال  من  الطلاب  تعلم  المعلم  يزيد  �أن  الممكن  من  �أي�ضا  عال، 
فر�ص التدريب والعمل على �إزالة المطالبات ب�شكل تدريجي حتى ي�ستطيع الطلاب �أن ي�ستخدموا هذه 

.)Benedict et al., 2015( الا�ستراتيجية ب�شكل م�ستقل

تتكون  المعرفة  وراء  ما  ا�ستراتيجية  �أن   )Baker & Brown, 1984( وبراون بيكر  وي�ضيف 
من مكونين �أ�سا�سين وهما: تنظيم الإدراك، والمعرفة حول الإدراك، وي�شير كل من باري�س و�آخرون 
)Paris et al., 1984( �إلى �أن المعرفة حول الإدراك ت�ضم ثلاثة عنا�صر �أ�سا�سية وهي: التعريف عن 
التي ت�ؤثر على نف�سه كقارئ وبالعوامل التي ت�ؤثر على �إنجاز القراءة، والمعرفة الإجرائية المرتبطة 
بطريقة ا�ستخدام ا�ستراتيجية مهارات القراءة، والمعرفة ال�شرطية وهي �أن يعرف القارئ كيف ومتى 
باري�س  كل من  بين  وقد   ،)as cited in Yan, 2018( المهام  قراءة  الا�ستراتيجيات في  ي�ستخدم 
و�آخرون ب�أن تنظيم ما وراء المعرفة هو �أعلى مرحلة في العملية التي توجه وتنظم المهارات الأخرى 
التخطيط،  وهي:  رئي�سية  مهارات  ثلاث  على  ت�شتمل  ب�أنها  وبراون  بيكر  وبين  هذا  للمعرفة، 
الر�صد، التقييم، كما �أنها ت�شتمل �أي�ضا على الاختبار والمراجعة والتقييم للمهارات �أثناء القراءة 

.)as cited in Yan, 2018(

الدراسات التي أثبتت فعالية استراتيجية ما وراء المعرفة:

أولا: درا�سة �شيرمر )Schirmer, 2003( حيث عمل بحث حول ا�ستخدام الا�ستراتيجيات ما وراء 
المعرفية للطلاب المعاقين �سمعيا �أثناء قراءة المهام، فقام بعمل الدرا�سة على جميع الطلاب في مدر�سة 
�سكنية ابتدائية، وقد ا�ستخدم لجمع المعلومات طريقة التقرير الذاتي عن ا�ستخدام الا�ستراتيجيات ما 
وراء المعرفية عن طريق التحليل اللفظي �أو موقع البروتوكولات والتي من نتائجها نجاح ا�ستراتيجية 
ال�سمع و�شملت هذه الا�ستراتيجيات  ما وراء المعرفة في تح�سن القراءة لدى الطلاب ال�صم و�ضعاف 

 .)Paul et al., 2013 as cited in Yan, 2018( التخطيط والتنظيم والر�صد والتقييم
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ثانيا: درا�سة بانر وانغ )Banner & Wang, 2010( والتي عملت على فح�ص ا�ستراتيجيات 
القراءة للطلاب والبالغين ال�صم و�ضعاف ال�سمع، ليتم تحديد ا�ستراتيجيات قراءة فعالة ال�صم و�ضعاف 
وتفكير  مقابلات  من  يت�ألف  تقييم  عمل  تم  المنا�سبة  الا�ستراتيجيات  ا�ستك�شاف  يتم  وحتى  ال�سمع، 
�أن ال�صم و�ضعاف ال�سمع الماهرين القارئين ظهر لديهم ا�ستخدام  �أدت النتائج �إلى  ب�صوت عال، وقد 
ا�ستراتيجيات القراءة عالية الم�ستوى، و�أن البالغين ال�صم و�ضعاف ال�سمع لديهم ا�ستراتيجيات قراءة 

.)as cited in Yan, 2018 (ًعليا �أكثر من الطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع الأقل منهم �سنا

,Tajalli & Satari(، والتي كانت بعنوان مدى فعالية  ثالثا: درا�سة تاجلي و�ساتاري )2013 
ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفية لتح�سين مهارات القراءة للطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع، حيث �أجريت 
ب�شكل  اختيارهم  تم   )10_9( بين  ما  �أعمارهم  تتراوح  �سمعيا  المعاقين  من  طلاب   10 على  الدرا�سة 
المتبادل  التدري�س  درا�سة فعالية الجمع بين طريقة  الدرا�سة هو  الهدف من هذه  ع�شوائي، وقد كان 
والتعليم الذاتي لمهارات القراءة للطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع، هذا وقد تم �إجراء الدرا�سة في �إحدى 
نجاح  �إلى  الدرا�سة  هذه  نتائج  و�أ�شارت  بطهران،  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم  للطلاب  الابتدائية  المدار�س 

ا�ستراتيجية التدريب وراء المعرفة في تح�سن مهارات القراءة للطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع.

رابعا: درا�سة بينيديكت و�آخرون)Benedict et al., 2015(  التي كان الهدف منها هو ا�ستخدام 
ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة )CC & R( في �سلوك القراءة الا�ستراتيجية وغير الا�ستراتيجية وفهم 
القراءة للطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع، وتم تنفيذ الا�ستراتيجية على ثلاث طلاب من ال�صم و�ضعاف 
ال�سمع، بحيث �أن  كل طالب مع معلم، وتم جمع بيانات التكرار لقراءة الطلاب وتقييم ا�ستيعاب القراءة 
وذلك من خلال عدد المرات التي �أعاد الطلاب �سردها بعد قراءة مقطع من محتوى الن�ص، و�أظهرت 
النتائج في زيادة �سلوك القراءة الا�ستراتيجية لجميع الطلاب وزيادة في فهم القراءة لطالبين، مع نجاح 
هذه الا�ستراتيجية مع المعلمين فقد قاموا بتطبيقها مع طلاب �آخرين، وهكذا بينت هذه الدرا�سة ب�أن 

ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة و�سيلة فعالة لزيادة فهم القراءة للطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع.

ومن خلال الدرا�سات ال�سابقة فقد تبين نجاح هذه الا�ستراتيجية في تح�سين مهارات القراءة لدى 
الفهم  المعلم هذه الا�ستراتيجية مع طلابه في تح�سين  ا�ستخدم  ال�سمع، فلو  ال�صم و�ضعاف  الطلاب 

القرائي ف�ست�ؤدي نتائجها بناء على تلك الدرا�سات التي �أثبتت نتائجها.

إجراءات تنفيذ استراتيجية ما وراء المعرفة:

لتطبيق ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة على المتعلمين ال�صم و�ضعاف ال�سمع ف�إنه يتعين على المعلم 
القيام بعدة �إجراءات قبل تطبيقها وتتمثل في الآتي:

1_ تحديد ال�صف الذي �سيتم تطبيق الا�ستراتيجية.
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2_ معرفة نوعية ودرجة ال�سمع الذي يعاني منه الطالب.

3_ توثيق المهارات المتباينة في الفهم والطلاقة. 

120 دقيقة في  �أو اللغة المكتوبة بحيث لا تقل عن  4_ توفير الخدمات الفردية في القراءة والمفردات 
.)Benedict et al., 2015( الأ�سبوع حتى يتم التناق�ض بين قراءة الكلمات وفهمها

خطوات تنفيذ استراتيجية ما وراء المعرفة:

ح�سب درا�سة بينيديكت و�آخرون ف�إن �آلية التطبيق تكمن في ثلاث مراحل )�أنظر جدول)4(( وهي كما 
يلي:

المرحلة الأولى_ الطلاب ومعرفة قدراتهم:

في هذه المرحلة يلزم المعلم �أن يكون على علم بحالات الطلاب الذين لديه في الف�صل وكيفية التعامل مع 
كل حالة كما يلي:

�أ_ �إذا كان الطالب لديه �ضعف �سمعي حاد )�ضعف �سمع ح�سي ع�صبي( وقد تم عمل زراعة قوقعة لهذا 
الطالب، ويتم التوا�صل التي ي�ستخدمها �شفهيا عند المحادثة وعند وجوده في الف�صل العام، بالإ�ضافة الى 

ال�صوت وا�ستخدام لغة الإ�شارة، و�ستكون مدة الجل�سة 60 دقيقة لمدة 4 �أيام �أ�سبوعياً.

�إذا كان الطالب يعاني من فقدان �سمعي ح�سي عميق في الأذن اليمنى وفقدان متو�سط في الأذن  ب_ 
الي�سرى، وي�ستخدم معين �سمعي، فيتم التوا�صل معه �شفهيا و�ستكون مدة الجل�سة 30 دقيقة لمدة 4 �أ�سابيع.

ج_ �إذا كان الطالب لديه �ضعف في ال�سمع )ح�سي الع�صبي معتدل _�شديد( وي�ستخدم معين �سمعي، 
ولديه لغة منطوقة، ف�ستكون مدة الجل�سة 45 دقيقة لمدة 3 �أيام.

تعيين  على  وللح�صول  قدراتهم  لمعرفة  القبلي  الاختبار  طلابه  باختبار  المعلم  �سيقوم  المرحلة  هذه  في 
م�ستوى مهارات الفهم القرائي التعليمي والم�ستقل والإحباطي.

المرحلة الثانية_قراءة المقاطع)التنفيذ(:

في هذه المرحلة �سيتم عر�ض مقاطع ن�صية ق�صيرة على الطلاب و�ستكون من ن�صو�ص مناهج القراءة، 
حيث تت�ألف من 200 كلمة �إلى 500 كلمة كما �أن المعلم ي�ستطيع ا�ستخدام المقاطع التعليمية لإر�شاد الطلاب 

في كيفية ا�ستخدام ا�ستراتيجية ما وراء المعرفية.
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المرحلة الثالثة_ مرحلة التقييم:

1_ يقوم المعلم بعد كل جل�سة بتقييم الطلاب لمعرفة م�ستوى فهمهم.

2_ يعمل على تزويدهم بمرور التقييم وذلك بالأمر عليهم بالتفكير بالفكرة الرئي�سية وترتيب 
الأحداث والتفا�صيل المهمة في الن�ص من خلال قراءة المقطع ب�صوت مرتفع وهذا يكون مرة 

واحدة..
3_ �أن ي�سمح لكل طالب بقراءة كل مقطع للتقييم مرة واحدة ويكون ب�صوت عال.

4_ ي�ستطيع المعلم تقديم الم�ساعدة للطلاب في قراءة الكلمة ولي�س في معناها.

5_ عند و�صول الطالب �إلى قراءة نهاية المقطع يتم �إزالة المقطع.

�أنهم  القراءة، كما  �أثناء  ب�أن لديهم دقيقة واحدة لإعادة ما يتذكرونه  المعلم الطلاب  6_ يخبر 
نموذج  في   )5( جدول  �إلى  التفا�صيل)�أنظر  بكل  �أجابوا  �إذا  واحدة  نقطة  على  �سيح�صلون 
البدء  وقت  �إلى  الطلاب  لتوجيه  الم�ؤقت  ا�ستخدام  ي�ستطيع  المعلم  �أن  كما  التقويم)3(، 

والانتهاء في �إعادة ذكر التفا�صيل )راجع نموذج التقويم )3((.

هذا و�أن الجدول )4( عمل على اخت�صار مراحل �آلية تطبيق ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة فيما يلي:

جدول )4( 
)CC & R( مراحل �آلية تطبيق ا�ستراتيجية ماوراء المعرفة

المهمة الموكلةنوع المرحلة

1_ الم�شاركين
على  وللح�صول  قدراتهم  لمعرفة  القبلي  الاختبار  تطبيق 
والم�ستقل  التعليمي  القرائي  الفهم  مهارات  م�ستوى  تعيين 

والإحباطي.

2_ قراءة المقاطع)التنفيذ(:

على  ق�صيرة  ن�صية  مقاطع  عر�ض  �سيتم  المرحلة  هذه  في 
الطلاب وتكون من ن�صو�ص مناهج القراءة حيث تت�ألف من 
ا�ستخدام  ي�ستطيع  المعلم  �أن  كما  كلمة   500 �إلى  كلمة   200
ا�ستخدام  كيفية  في  الطلاب  لإر�شاد  التعليمية  المقاطع 

ا�ستراتيجية ما وراء المعرفية.

3_ التقييم

عليهم  بالأمر  وذلك  التقييم  بمرور  تزويدهم  على  يعمل 
والتفا�صيل  الأحداث  وترتيب  الرئي�سية  بالفكرة  بالتفكير 
المهمة في الن�ص من خلال قراءة المقطع ب�صوت مرتفع وهذا 
نهاية  قراءة  �إلى  الطالب  و�صول  وعند  واحدة..  مرة  يكون 
لديهم  ب�أن  الطلاب  المعلم  ويخبر  المقطع  �إزالة  يتم  المقطع 
�أنهم  كما  القراءة،  �أثناء  يتذكرونه  ما  لإعادة  واحدة  دقيقة 

�سيح�صلون على نقطة واحدة �إذا �أجابوا بكل التفا�صيل.
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:)Repeated Reading( ثانياً_ استراتيجية القراءة المتكررة

مجال  في  الباحثين  بين  �شيوعا  الا�ستراتيجيات  �أكثر  من  المتكررة  القراءة  ا�ستراتيجية  تعتبر 
المتعددة،  الدرا�سية  المراحل  في  الطلاب  لدى  الطلاقة  زيادة  في  ت�سهم  لأنها  ذلك  ويعود  القراءة، 
المتحدة  بالولايات  للقراءة  القومية  اللجنة  تقرير  �صدور  بعد   2000 عام  في  �شهرتها  ازدادت  وقد 
التعرف  �إلى  يهدف  والذي  المبا�شر،  القراءة  بتعليم  الاهتمام  من  لابد  ب�أنه  �أو�صت  التي  الأمريكية 
القرائي  الفهم  على  والتدريب  والترميز  الفنولوجي  والوعي  الأبجدية  الحروف  على  �أكبر  ب�شكل 
�أو�صت ب�أن القراءة المتكررة هي من �أكثر الطرق فعالية في تح�سين الطلاقة في  �أنها  والقراءة، كما 
القراءة لدى الطلاب وذلك تحت �ضوء عددا من الأبحاث التحليلية التي فح�صتها في مجال تدري�س 
و�أ�شار �صامويلز   ،)2009 القرائي  )Berainger et al., 2006(،)في عبدالحليم،  والفهم  القراءة 
)Samuels, 1979( على �أن ا�ستراتيجية القراءة المتكررة تن�ضم �إلى تلك النظرية التي تقول: ب�أن 
القراءة المتكررة التي عمل على ت�أ�سي�سها �صامويلز تزيد من طلاقة القراءة فت�صبح القراءة تلقائية، 
هذا وتم اعتمادها في التدريب على الطلاقة اللغوية، ويرجع ذلك �إلى تكرار القطع المختارة التي تتميز 
�إلى م�ستوى معين  الو�صول  يتم  �أن  �إلى  بالتكرار  له قيمة  �أنها تحمل معنى  كما  والق�صر،  بالت�شويق 
المتكررة تكمن في م�ساعدة  القراءة  ا�ستراتيجية  �أن  2016(، كما  المقدادي،  اللغوية )في  الطلاقة  من 
المعلمين على فهم عملية القراءة، لإن نظرتهم �إلى عملية القراءة �ستكون مختلفة، مما �سي�ساعدهم 
�إدراك  �ست�ساعدهم في  �أنها  �إلا  بالإ�ضافة  والن�ص،  القارئ  تفاعل بين  �أنها  القراءة على  في فهم عملية 

ا�ستراتيجيات القراءة )Goodman et al.,1987 في الزيد، 2011(.

�أن ا�ستراتيجية القراءة المتكررة تعرف  �أتفق كل من �آل يعلى)2019( والزيد )2011( على  وقد 
�أجل  وذلك من  لعدة مرات،  ب�شكل متكرر  الن�ص  قراءة  تت�ضمن  التي  التربوية  التطبيقات  �أنها  على 
�أن تكون عدد مرات القراءة من  تعميق فهم المادة المقروءة وتح�سين الطلاقة القرائية، ومن الممكن  
ثلاث �إلى خم�س، كما �أن للقراءة المتكررة ثلاثة �أهداف حددها )Meyer & Felton, 1999( وهي: 
القراءة  في  ال�سرعة  زيادة  قرائية،  �أخرى  مواد  �إلى  ونقلها  القرائية  ال�سرعة  القرائي،  الفهم  تح�سين 

ت�ؤدي �إلى الفهم )في �آل يعلى، 2019(.

و�أو�ضح �صامويلز ب�أن القراءة المتكررة تعد من العمليات المفيدة، حيث �أنها تجعل الطلاب ي�ستمتعون 
في القراءة، ففي البداية �أي عند قراءة الن�ص يكون ا�ستيعابهم بطئ �أو �ضعيف، ومع كل قراءة متكررة 
للن�ص ي�صبح الطالب في و�ضع �أف�ضل ويكون على قدرة كبيرة من الا�ستيعاب فهو يتغلب ب�شكل تدريجي 
على �صعوبات التعرف �إلى الكلمات، ويكون هناك مزيد من الاهتمام موجها نحوالا�ستيعاب، ولذلك 

ف�إن القراءة المتكررة تعزز الا�ستيعاب وتكون ال�سلا�سة والطلاقة )في المناعي، 2008(. 

المزايا والفوائد  المتكررة عددا من  ب�أن للقراءة   )Arya & Kibby, 1995( آريا وكبي� وي�ضيف 
تكمن في �إتاحة الفر�صة �أمام الطالب في �أن ي�سمع كيفية قراءة ن�ص معين تبعا لتعبير ونبرة معينين 
ومراجعة الكلمات الموجودة في الن�ص والتعرف على معنى الن�ص قبل قراءته، كما �أن الطالب يكت�سب 
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بالتعرف على الخبرة وال�شعور ب�سلالة  �أثناء قراءة قطعة معينة، مما ت�سمح له  المتوا�صلة  ال�سلا�سة 
التعرف  من  بدلا  ال�سهلة  القراءة  خلال  من  واللغة  المعنى  بتذوق  له  ال�سماح  �إلى  بالإ�ضافة  القراءة، 
على الكلمات )في خير الدين، 2003(،  وتتمثل في �أ�شكال متعددة مثل: قراءة المعلم والطالب الم�ساند، 
القراءة بوا�سطة الا�ستمتاع �أو ا�ستخدام الت�سجيل، م�سرح القراء، القراءة بوا�سطة الحا�سوب، القراءة 

الزوجية، قراءة الزميل �أو الم�شارك )خ�ضير، 2010(.

هذا و�أن عبدالحليم )2009( عمل على ا�ستخلا�ص مجموعة من القواعد والأ�س�س والمبادئ التي 
المجال  بهذا  �أهتمت  التي  الدرا�سات  عددا من  الا�ستراتيجية من  ا�ستخدام هذه  عند  مراعاتها  يجب 
)Kubn&Stah, 2003(؛  )Mayer&Felton, 1999(؛  ,Dowhower(؛   1989( كدرا�سة 

)Therrien, 2004(؛ )Therrien &Kubina, 2006( وح�صرها بالنقاط التالية:

1_ توفر نمذجة من قبل المدرب �أو المعلم �أو الأكثر كفاءة في القراءة.

الكلمة من  القدرة على قراءة  للقراءة مثل:  ك�أ�سا�س منا�سب  2_ وجود مهارات �ضرورية قبلية 
خلال التعرف المبا�شر �أو ا�ستخدام الطريقة ال�صوتية الهجائية.

3_ �أن يقر�أ التلميذ المادة المقروءة من 3_4 مرات على الأقل للو�صول �إلى المحك المطلوب.

4_ تترواح عدد الجل�سات �أ�سبوعيا مابين 3_5 مرات في الأ�سبوع الواحد.

5_ تكون الجل�سات في فترات ق�صيرة مدتها ما بين 10_20 دقيقة لكل تلميذ.

6_ مدة قراءة التلميذ دقيقة واحدة في كل مرة للتقييم المرحلي والنهائي.

7_ لابد �أن يكون هناك تغذية راجعة لبيان مقدار التقدم للطالب.

8_ التعزيز الم�ستمر للطالب، لان ذلك يزيد من ثقته بنف�سه ويقوي دافعيته للقراءة.

9_ تقديم تلميحات ب�أنه قر�أ ب�سرعة ومراعاة الفهم �إذا كان مطلوبا منه من قبل المعلم �أو المدرب 
�أو من يقوم بالم�ساعدة �أو من ي�شارك الطالب بالقراءة.

10_ و�ضع محك للأداء وتعاد القراءة حتى يتم الو�صول �إلى المحك المطلوب.

11_ لابد من التدريب على �أكثر من قطعة ولا يكتفى بقطعة واحدة.

12_ توفر جدول للتقييم والر�صد يتم ت�سجيل مقدار التقدم الذي يحققه الطالب في كل جل�سة 
من حيث دقة ون�سبة القراءة في الدقيقة فيتم ر�صد الكلمات الخاطئة وال�صحيحة ون�سبة 
تحقق المحك، بعد ذلك يتم جمع الإنجاز في كل �أ�سبوع ثم يو�ضح الإنجاز النهائي في الأ�سبوع 
�أو ب�شكل فترات ليكون على  �أ�سبوعي لأولياء الأمور  �أنه ين�صح ب�إر�سال تقرير  الأخير كما 

علم بم�ستوى ابنه.
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الدراسات التي أثبتت فعالية استراتيجية القراءة المتكررة:

هناك عدد من الدرا�سات التي اهتمت بتطبيق ا�ستراتيجية القراءة على الطلاب ذوي الإعاقة �أو 
الطلاب غير ذوي الإعاقة بهدف تح�سين المهارات القرائية ومنها:

�إلى  الدرا�سة  هذه  تهدف  والتي   )Schirmer et al., 2009( و�آخرون  �شيرمر  درا�سة  أولا: 
ت�أثير ا�ستراتيجية القراءة المتكررة في زيادة طلاقة القراءة لدى طلاب المرحلة الابتدائية من ال�صم 
و�ضعاف ال�سمع، حيث تم ا�ستخدام هذه الا�ستراتيجية مع �أربعة طلاب في ال�صف الثاني وكان ذلك 
�أن  النتائج  و�أ�سفرت  �إلى ثلاث مرات،  الأ�سبوع من مرتين  ب�شكل فردي وكانت مقدار الجل�سات في 

القراءة المتكررة �ساهمت في تح�سين الاتقان في القراءة لدى الطلاب من ال�صم و�ضعاف ال�سمع. 

من  الغر�ض  كان  حيث   )Gaffiny & Morris, 2011( وموري�س  جافيني  درا�سة  ثانيا: 
التعلم  الطلاقة لطالب من ذوي �صعوبات  المتكررة على  القراءة  ت�أثير تدخل  الدرا�سة هو معرفة 
وكان في ال�صف الثامن، بحيث �أن الطالب يقر�أ الن�ص القرائي �أربع مرات لمدة يومين، و�أظهرت نتائج 

هذه الدرا�سة �إلى وجود تح�سن في م�ستوى طلاقة القراءة بن�سبة %33 )في �آل يعلى، 2019(.

ثالثا: درا�سة الهري�س)Elhoweris, 2017( حيث �أجريت هذه الدرا�سة بهدف معرفة ت�أثير 
تدخل القراءة المتكررة على الطلاب من ذوي �صعوبات التعلم  في دولة الإمارات، فطبقت على 47 
بين  ما  �أعمارهم  وتتراوح  والخام�س  والرابع  الثالث  ال�صف  في  و�إناث،  ذكور  بين  ما  الطلاب  من 
)8_11(، وتم ا�ستخدام الت�صميم التجريبي واختيار العينية بطريقة ع�شوائية طبقية حتى يتمثل 
كلا الجن�سين في العينة وتم اجراء الاختبار القبلي والبعدي، وا�ستخدمت هذه الا�ستراتيجية مع 
كل م�شارك مرتين �إلى �أربع مرات على مدى �ستة �أ�سابيع، و�أظهرت النتائج �أن ا�ستراتيجية القراءة 
المتكررة لها ت�أثير على الطلاب ذوي �صعوبات التعلم وخا�صة ال�صعوبات في القراءة والفهم بطلاقة، 
المرحلة  في  التعلم  �صعوبات  طلاب  لدى  والقراءة  الفهم  مهارات  لتح�سين  فعال  نهج  و�أنها  هذا 

الابتدائية.

رابعا: درا�سة �آل يعلى )2019( التي �أجريت لمعرفة �أثر ا�ستراتيجية القراءة المتكررة في تح�سين 
الطلاقة القرائية لدى الطلاب ذوي �صعوبات التعلم، حيث تم تطبيق هذه الدرا�سة على �ستة طلاب 
�أعمارهم ما بين)10_12 �سنة( ولديهم �صعوبات في الطلاقة القرائية، وقد تم ا�ستخدام  تترواح 
المنهج التجريبي وا�ستخدام ت�صميم المجوعة الواحدة وتم ت�صميم اختبار لقيا�س الطلاقة القرائية، 
النتائج عن وجود تح�سن في م�ستوى الطلاقة  و�أ�سفرت  وطبق على الطلاب اختبار قبلي وبعدي، 

القرائية والفهم الحرفي.
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خطوات التنفيذ:

و�أهميتها و�ضرورة تكرارها وممار�ستها،  القراءة  التمهيد: في هذه الخطوة يتم الحديث عن  أولا: 
وذلك للو�صول �إلى �أق�صى درجة من الحفظ والمتعة والفائدة، بعد ذلك يتم تهيئة الطلاب بعر�ض فكرة 

موجزة عن الدر�س.

حيث  نموذجي  ب�شكل  للطلاب  كاملا  الدر�س  بقراءة  المعلم  يقوم  النموذجية:  المعلم  قراءة  ثانيا: 
يت�ضمن ح�سن الأداء وو�ضوح ال�صوت وحث الطلاب على الإ�صغاء الجيد.

ثالثا: تحديد الكلمات ال�صعبة في الدر�س �أو الن�ص: فالمعلم يكلف الطلاب بالعمل على ا�ستخراج 
بع�ض  تكليف  على  يعمل  ثم  معناها،  و�شرح  ال�سبورة  على  وكتابتها  المعنى  �أو  باللفظ  ال�صعبة  الكلمات 

الطلاب بقراءتها.

رابعا: قراءة المعلم للدر�س على �شكل جمل )جملة، جملة(، ثم يعيد الطالب قراءة كل جملة بعد 
المعلم ب�صوت م�سموع، ثم يعمل المعلم على مناق�شة الطلاب في كيفية قراءة كل جملة ومعناها وطريقة 
من  ت�شمله  وما  الجملة  معنى  ح�سب  ال�صوت  وارتفاع  انخفا�ض  حيث  من  �أ�صواتهم  بنبرات  التحكم 

علامات للترقيم.

خامسا: قراءة الطلاب الأولى: حيث �أن الطالب يقر�أ الدر�س قراءة جهرية �أمام المعلم والطلاب 
الآخرين.

سادسا: تكرار �سرد الق�صة: فالمعلم هنا يكلف كل طالب ب�إعادة �سرد الق�صة بكلماته الخا�صة ولغته 
ويكون في حدود دقيقتين، �أما بقية الطلاب في�ستمعون �إليه ب�شكل جيد. 

سابعا: قراءة الطلاب الثانية: بحيث يقر�أ كل طالب الدر�س قراءة جهرية مرة ثانية �أمام المعلم 
والطلاب.

ثامنا: مزواجة القراءة بين كل طالبين: في هذه الخطوة يكلف المعلم من كل طالبين بتبادل الأدوار 
�أن ي�صوب كل  بالقراءة مرة والا�ستماع لزميلة مرة ثانية، وي�سمح  القراءة، فكل طالب منهم يقوم  في 
طالب �أخطاء زميلة، و�أي�ضا ي�ستطيع �أن يطلب الم�ساعدة من المعلم في لفظ الكلمات ال�صعبة �إن احتاج 

الأمر )المناعي، 2008(.

تاسعا: ويتم التغذية الراجعة من قبل المعلم في نهاية كل ح�صة حول �إجابات الأ�سئلة، والأخطاء 
�إلى  2016( وللتعرف على خطوات هذه الا�ستراتيجية ب�شكل مخت�صر)�أنظر  القراءة )المقدادي،  في 

�شكل )3((.
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التقويم:

�أدوات للتقويم وتقديمها كاختبار قبلي  الممكن و�ضع  ف�إنه من  ال يعلى)2019(  من خلال درا�سة 
وبعدي للطلاب كالتالي:                                          

1_ عدد الكلمات المقروءة بشكل صحيح في الدقيقة:

عدد  قيا�س  يتم   ،)Hudson, 2005 & Jones, 2010( ال�سابقة  الدرا�سات  �إلى  الرجوع  عند 
الكلمات ال�صحيحة في الدقيقة في الاختبار القبلي والاختبار البعدي، بعد ذلك يطلب من التلميذ قراءة 
)8( في  �إلى جدول)6( وجدول  )�أنظر  الزمني،  الوقت  يتم ح�ساب  يبد�أ  وعندما  به،  الخا�صة  الن�سخة 
النموذج )4(( فالمعلم ي�سجل الكلمات الخاطئة وعندما ينتهي الطالب من القراءة يقوم المعلم بت�سجيل 

الكلمات التي قرئت ب�شكل �صحيح في الدقيقة ويتم ح�سابها تبعا للمعادلة التالية:

عدد الكلمات ال�صحيحة
عدد الكلمات المقروءة ب�شكل �صحيح في الدقيقة = ___________ × 60 

 زمن الـــقــــــراءة بالثانية

2_ عدد الكلمات الخطأ:

هي الكلمات التي يخطئ في قراءتها الطالب من حيث )الإبدال، الت�شويه، الحذف، الإ�ضافة، التوقف 
لمدة �أكثر من خم�س ثواني، التردد( وهنا يتم احت�ساب الكلمات الخط�أ تبعا للمعادلة التالية:

    عدد الكلمات الخط�أ  = عدد كلمات الن�ص  -  عدد الكلمات المقروءة ب�شكل �صحيح 

3_ اختبار فهم المقروء:

هذا الاختبار يهدف �إلى قيا�س فهم المقروء للم�ستوى الحرفي لدى الطلاب من ذوي �صعوبات التعلم، 
وهذا الاختبار مكون من ثمان فقرات وهو من نوع اختيار متعدد، وتم �إعداد هذه الاختبار على �أن يقي�س 
المعنى  تحديد  للن�ص،  الرئي�سية  الكلمة  على  التعرف  مهارة  الكلمة،  م�ضاد  مهارة  على  الطلاب  قدرة 
المنا�سب لل�سياق، الت�سل�سل المنطقي للأحداث، تحديد المعنى المنا�سب لل�سياق، وقد تم و�ضع درجة على 
)�أنظر نموذج  �أو المتروكة  �إجابة  �أكثر من  �أو اختيار  الإجابة الخاطئة  ال�صحيحة و�صفر على  الإجابة 

التقويم )4((.
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:)RAAC( ثالثاً: استراتيجية القراءة المتكررة والتكيف وفهم الإجابة

Reread-Adapt and Answer-( الإجابة وفهم  والتكيف  القراءة  �إعادة  ا�ستراتيجية  تعتبر 
والفهم،  الطلاقة  من  كلا  تعالج  والتي  المعرفة،  وراء  ما  ا�ستراتيجيات  من   )Comprehend
�أ�سئلة  المتكررة  والإجابة على مجموعة من  القراءة  حيث تعتمد هذه الا�ستراتيجية غالبا على 
الآخر  والبع�ض  المتكررة  القراءة  الا�ستراتيجية مع  ا�ستخدام هذه  �أقرنت  درا�سات  الفهم، فهناك 
من غير تكرار القراءة، فعند �إقرانها مع القراءة المتكررة، يعيد الطالب قراءة  الن�ص حتى يحقق 
الدقيقة  في  المقروءة  الكلمات  عدد  مثل  القراءة  في  والدقة  ال�سرعة  يخ�ص  فيما  المطلوب  المعيار 
الأ�سئلة  على  الإجابة  خلال  ومن  القراءة،  و�سرعة  الطلاقة  تطوير  يتم   وبذلك   )CWPM(
ي�ستطيع المعلم تقييم فهم الطالب، حيث �أن هذه الا�ستراتيجية تحقق �أهدافها من خلال الربط 
بين الطلاقة في القراءة والفهم، العديد من الدرا�سات �أو�ضحت �أن هناك ارتباط قوي بين هذين 
المتكررة  القراءة  لإن   )Rasinski, et al., 2009) (Silverman et al., 2013(العن�صرين
ت�ستخدم كا�ستراتيجية لزيادة طلاقة القراءة، حيث يقر�أ الطالب فقرة �صغيرة للمعلم، و�إذا �صعب 
على الطالب كلمة �أو تعريف، يعمل المعلم على تقديم الم�ساعدة بعد ذلك يعيد الطالب قراءة المقطع 

.)Tignor, 2016( عدة مرات حتى يتقن القراءة ب�شكل �صحيح

 �شكل )3( 
خطوات ا�ستراتيجية القراءة المتكررة
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وعلى هذا فا�ستراتيجية )RAAC( تعني �إعادة القراءة والتكيف ثم الجواب والفهم، كما �أنها عبارة 
عن برنامج تكميلي تم ت�صميمه لي�ضم المكونات الأ�سا�سية التعليمية من توليد الأ�سئلة المتكررة وقواعد 
الادبيات في القراءة، ولقد اثبتت الدرا�سات والأبحاث ب�أن ا�ستراتيجية )RAAC( لها ت�أثير في تح�سن 
القراءة ال�سريعة و�أي�ضا ت�أثيرها الإيجابي على الفهم ال�سريع، كما �أنها ت�ساعد على القراءة ال�شفوية عن 
طريق الفقرات الم�ستقلة و تح�سين التح�صيل العام للطلاب في القراءة وهذا ما تمت الإ�شارة �إليه من قبل 
)Wickstrom et al., 2006( ويك�ستروم و�آخــــــــرون ،)journley et al., 2008( جورنلي و�آخــــرون

.)as cited in Schirmer et al., 2015(

:)RAAC( الدراسات التي أثبتت فعالية استراتيجية

هو  الدرا�سة  الهدف من هذه  كان   .)Schirmer et al.,  2012( �شيرمرو�آخرون  درا�سة   : أولا 
معرفة �أثر �إعادة القراءة وفهم الإجابة )RAAC( على طلاقة القراءة للطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع، 
وال�سابقة  اللاحقة  والقيا�سات  التجريبي  �شبه  الت�صميم  بين  والجمع  التجريبي  المنهج  فا�ستخدام 
ع�شر  ثلاثة  على  التدخل  �إجراء  وتم  اليومية،  الجل�سة  بيانات  جمع  فيه  يتم  واحد  مو�ضوع  وت�صميم 
طالبا من ال�صف الثالث والخام�س وال�ساد�س، حيث تمت كل جل�سة ب�شكل فردي من مرتين �إلى ثلاث 
الحرفية  للأ�سئلة  الطلاب  قبل  من  جيد  فهم  وجود  عن  النتائج  و�أ�سفرت  �أ�سابيع،  ثمان  مدار  على 

والا�ستنتاجية وهذه النتائج تدعم �أهمية ا�ستراتيجية مراقبة الفهم للطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع.

ثانيا : درا�سة تيرين و�آخرون)Therrien et al., 2012(. هدفت هذه الدرا�سة �إلى مقارنة ت�أثير 
ا�ستراتيجية )RAAC( قبل ا�ستخدام تكرار القراءة وبعده لتح�سين طلاقة القراءة للطلاب الذين 
التجريبي  الت�صميم  ا�ستخدام  وقد تم  الثالث،  �أو  الثاني  الم�ستوى  �أو خدمات في  تعليما خا�صا  يتلقون 
واختيار العينة ب�شكل ع�شوائي تكونت من 30 طالب، تم تنفيذ البرنامج و�إجراءات التدخل، بحيث �أن 
كل طالبين مقابل طالب �أي بن�سبة 1:2 بمعنى �أن كل طالبين في الا�ستراتيجية من غير قراءة متكررة 
وطالب واحد في الا�ستراتيجية مع قراءة متكررة، وطبقت الجل�سات بواقع 50 جل�سة لمدة �أربعة �أ�شهر، 
الطلاب في  القراءة لدى  �إلى تح�سين طلاقة  ي�ؤدي   )RAAC( ا�ستراتيجية �أن  النتائج على  و�أ�سفرت 
الت�أثير على تح�سين القراءة ب�شكل عام �سواء كان مع تكرار  �إلى الخام�س والتمكن من  ال�صف الثالث 
القراءة �أو بدونها، بالإ�ضافة �إلى �أن ا�ستراتيجية )RAAC( بدون تكرار القراءة قد تكون فعالة، �إن لم 

تكن �أكثر في تح�سين طلاقة القراءة �إذا قورنت با�ستراتيجية )RAAC( مع تكرار القراءة.

�إلى معرفة  الدرا�سة  ,.Schirmer et al(.,هدفت هذه  و�آخرون )2016  درا�سة �شيرمر  ثالثا:  
في  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم  للطلاب  القرائي  التح�صيل  تح�سين  في   )RAAC( ا�ستراتيجية  تدخل  �أثر 
المرحلة المتو�سطة والثانوية، حيث كانت عبارة عن درا�ستين طبقت �أحدهما على كلاب المرحلة المتو�سطة 
والأخرى على طلاب المرحلة الثانوية، فالأولى تم ا�ستخدام الت�صميم التجريبي)تبديل الم�ضاعفات(، 
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و�أجريت الدرا�سة على 6 طلاب تم اختيارهم ب�شكل ع�شوائي وتنفيذ الجل�سات ب�شكل فردي بواقع مرتين 
�إلى ثلاث مرات في �أ�سبوعين على مدار �شهرين، و�أما الدرا�سة الثانية فقد طبقت على طلاب المرحلة 
الدرا�سة على ثمانية  �أجريت  التجريبي لمجموعة واحدة حيث  الت�صميم  ا�ستخدم فيها  الذي  الثانوية 
طلاب تتراوح �أعمارهم بين)9_13( �إلى)7_18(، وطبقت الجل�سات ب�شكل فردي بواقع خم�س �إلى �سبع 
النتائج في كلتا الجل�ستين عن التجربتين الحاليتين وجود تح�سن م�ستمر في قراءة  جل�سات، و�أظهرت 

المقاطع الأكثر �صعوبة بطلاقة مع �إظهار فهم جيد م�ستمر �أثناء جل�سات التدخل.

 خطوات تنفيذ الاستراتيجية:

1_ قراءة الأ�سئلة التي تتعلق بالق�صة �أو الن�ص)كيف، متى ،�أين، ماذا، من، �أي(.

2_ قراءة الطالب للق�صة �أو الن�ص مرة واحدة.

5(  وير�صد  10 في نموذج التقويم  �أثناء القراءة )راجع الجدول  3_ ي�سجل المعلم عدد الأخطاء 
وقت القراءة ويقدم تغذية راجعة. 

4_ قر�أ الطالب الن�ص عدة مرات للو�صول �إلى المعيار المطلوب )�أربع مرات ولا يزيد عن خط�أين(.

5_ الإجابة على الأ�سئلة التي وردت في الخطوة الأولى.

6_ من خلال الخطوة الخام�سة ف�إن الطالب يذكر التفا�صيل المهمة في الن�ص.

7_ يجيب الطالب على �أ�سئلة الفهم )Schirmer et al., 2016( راجع الجدول 11 في نموذج 
التقويم )5(.

التقويم:

يقوم المعلم بو�ضع درجة �أدنى �إذا لم ي�ستطيع الو�صول �إلى المعيار المطلوب في �أربع قراءات، ويكون في 
م�ستوى عالي �إذا و�صل �إلى المعيار المطلوب من خلال قراءة واحدة �أو قراءتين وتمكن من الإجابة على 

�أ�سئلة الا�ستيعاب بطريقة �صحيحة )Schirmer et al., 2016( )�أنظر نموذج التقويم )5((.

رابعا: استراتيجية روبنسون
: Survery Question Read Recite Review (ٍSQ3R( 

تعتبر ا�ستراتيجية )SQ3R �أو SQRRR( من ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة التي ت�ستهدف الفهم. 
وت�ساعد في تح�سين مهارات القراءة الفعالة وتنظيم المعلومات العلمية �أو اللغوية داخل العقل والاحتفاظ 
بها، حتى ي�سهل تذكرها عند الاحتياج لها )م�صطفى، 2019(، فهي من الو�سائل التي تهدف �إلى الفهم 
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باختلاف  المدر�سية  الكتب  قراءة  في  ت�ساعد  �أنها  كما  المعلومات،  ومعالجة  الا�ستذكار  مهارات  واكت�ساب 
الا�ستراتيجيات  من   )SQ3R( ا�ستراتيجية  �أن   )2017( �شحاته  �أ�شار   .)2017 )العنزي،  ن�صو�صها 
المنظمة التي ت�ساعد على قراءة الكتب والن�صو�ص العلمية ب�شكل فعال، وقد اكت�سبت �شهرة لي�س من 
�أجل المبادئ العلمية التي تقوم عليها فح�سب و�إنما لأنها تحمل رمزا تم اختياره لها لجعل عملية تذكر 
خطواتها �سهل ومي�سر على المتعلم، فهي تتكون من مجموعة خم�سة حروف، كل حرف يدل على الحرف 

الأول لكل خطوة التي تتكون منها هذه الا�ستراتيجية وهي كالتالي: 

�أي   :  Recite �أقر�أ،   Read : تعني  �أ�سال،  Question: بمعنى  �أو ا�ستطلع،  �أي ت�صفح   :Survey
ا�ستمع �أو ا�ستذكر، Review �أي راجع، وعلى هذا فقد �أ�شار نيلا و�آلان)Nila & Alan, 2004(  �إلى 
�أن هذه الخطوات الخم�س تم ت�صميمها ليتم ربط المعلومات الجديدة التي يكت�سبها الطالب من الن�ص 
الطلاب يح�صلون على  ف�إن  الن�ص وفي هذه الحالة  لها علاقة بمو�ضوع  يكون  التي  ال�سابقة  بالمعرفة 

التغذية الراجعة الذاتية ويبقى الطلاب �أكثر ن�شاطا وفاعلية )في الري�ش، 2015(.

ذكر روبن�سون )Robinson, 1970( تعريف لا�ستراتيجية )SQ3R( على �أنها: تلك الا�ستراتيجية 
تت�ألف من خم�س خطوات  �أنها  الدرا�سية، كما  المادة  الوقت لحفظ  التقليل من  ت�سهم في  التي  الفعالة 
وهي: الم�سح ثم طرح الأ�سئلة بعد ذلك القراءة الأولية ثم الت�سميع �أو ال�سرد و�آخر خطوة هي المراجعة 
تت�صف  التي  المنظمة  العقلية  العمليات  من  �أنها  على   )2017( �شحاته  وعرفها   ،)2017 العنزي،  )في 
بال�شمولية في القراءة ك�إجراء يتميز بالب�ساطة و�أ�سلوب �أف�ضل، فهي تزود القارئ القدرة على ا�ستك�شاف 
الن�صو�ص المكتوبة وما تحتويه من م�ضامين كالمفردات والدلالات والتراكيب والخيال وذلك عن طريق 
على  توظيفها  في  تمكنه  مما  يقر�أ،  فيما  جديدة  خبرات  ك�سب  في  الوقت  وا�ستغلال  المتعمقة  القراءة 

مواجهة الم�شكلات وحلها، بالإ�ضافة �إلى �أنها تمكنه من �إنتاج ن�ص جديد يت�صف بالإبداع. 

�أنها: واحدة من ا�ستراتيجيات ما وراء  وي�شير عيد )2015( �إلى تعريف هذه الا�ستراتيجية على 
المعرفة، كما �أنها من الا�ستراتيجيات الفعالة القائمة على القراءة وتتميز بالتفكير العميق والتركيز في 
المادة المقروءة وهي تعمل لتحقيق �أهداف محددة و تنظيم المعلومات اللغوية �أو العلمية والاحتفاظ بها 
داخل العقل حتى ي�سهل تذكرها وت�سعى، كما �أنها تطور وتنمي مهارات التفكير المختلفة �سواء الإبداعية 
�إحدى  ب�أنها  بارواتي )Parwati, 2014( فقد عرفها  �أما   ،)2018 العثمان،  المنطقي)في  �أو  الناقد  �أو 
الو�سائل المتبعة في عملية تدري�س القراءة والتي لها دور فعال في تدري�س العلوم الاجتماعية، وتت�ضمن 

خم�س مراحل: الت�صفح، طرح الأ�سئلة، القراءة، التذكر، المراجعة )في الحارثية، 2018(.

 :)SQ3Rٍ( أهمية استراتيجية

وتح�سين  تطوير  خلال  من  �أهميتها  �أثبتت  التي  الا�ستراتيجيات  من   SQ3R ا�ستراتيجية  تعد 
الدرا�سية  المواد  مختلف  في  التح�صيل  م�ستوى  وكذلك  الطلاب  لدى  القراءة  في  الا�ستيعابي  الم�ستوى 
�أن  الطالب  يود  التي  المادة  وتذكر  الطلاب في حفظ  ا�ستراتيجيات  تعمل على تح�سين  �أي�ضا  الأخرى، 
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ب�أن ا�ستراتيجية )SQ3R( اكت�سبت  2019(، ويو�ضح المو�سوي)2015(  يتعلمها)الرمامنة والمكاحلة، 
الفرد  ثقة  زيادة  في  ت�سهم  فهي  وخارجها،  المدر�سة  �إطار  داخل  �سواء  به  تقوم  الذي  الدور  في  �أهميتها 
بنف�سه وت�ساعده على تحويل مهاراته �إلى خبرات �أخرى،  وهي تهتم في تنظيم �سلوكه وتح�سين تكيفه 
)في الحارثية، 2018(. وذكر عبدالله )1436( عدد من �أوجه هذه الأهمية في داخل الف�صل الدرا�سي 

وخارجه والتي تكمن في:

• زيادة قدرة الطالب على التوقع و�إنتاج الأفكار.
• ت�ستخدم هذه الا�ستراتيجية عند الا�ستذكار ال�سريع قبل الامتحان حيث يتم تجميع �أكبر 

قدر ممكن من المعلومات الموجودة في الكتاب في وقت ق�صير وتذكرها جيداً.

في  والا�ستقلالية  الذات  على  بالاعتماد  يتمتع  فهو  والتعليم،  التعلم  محور  الطالب  يكون   •
التعلم.

وتنظيم  للت�أكد  خطوة  كل  في  للمعلومات  التكرار  طريق  عن  وذلك  التعلم  على  الاعتماد   •
وتر�شيح المعلومات داخل العقل لا�سترجاعها عند الحاجة لتذكرها )في العنزي، 2017(. 

وذكرت م�صطفى )2019( �أن هذه الا�ستراتيجية مهمة بالن�سبة للمعلم وذلك من خلال ا�ستخدامها 
في كثير من المواد كالإن�سانيات والفنون والعلوم على اختلافها، ولكن لا ت�ستخدم مع العلوم التي تحمل 
طبيعة رقمية مثل الإح�صاء والريا�ضيات. وكما �أن )عبدالله، 2015 وعطية، 2010( �أ�شارا �إلى �أن دور 
المعلم في ا�ستراتيجية )SQ3R( يتلخ�ص في التف�سير وال�شرح والتو�ضيح لأي غمو�ض يعتر�ض الطالب 
في عملية التعلم، وتدريب الطالب عن طريق النمذجة لا�ستخدام هذه الا�ستراتيجية وتزويدهم بدليل 
�إر�شادي يت�ضمن التوجيهات التي تر�شدهم على ا�ستخدامها ب�شكل �صحيح، كما �أنه ي�شارك الطلاب في 

عملية التقويم )في الحارثية، 2018(.

:)SQ3Rٍ( الدراسات التي اثبتت فعالية استراتيجية

من  عدد  على  متعددة  مجالات  وفي  كثير  طبقت  التي  الدرا�سات  من  الا�ستراتيجية  هذه  تعتبر 
المتعلمين من ذوي الإعاقة كالإعاقة ال�سمعية و�صعوبات التعلم وغيرهم من غير ذوي الإعاقة ومنها: 

أولا: درا�سة العثمان )2018( حيث كان الهدف منها هو معرفة ت�أثير ا�ستراتيجية )SQ3R( في 
تنمية مهارات فهم ن�صو�ص الحديث ال�شريف لدى طالبات ال�صف الثالث متو�سط في مدينة الريا�ض، 
فا�ستخدمت المنهج التجريبي والت�صميم �شبه التجريبي وتم اختيار العينة ب�شكل ع�شوائي حيث بلغ عدد 
الطالبات 60 طالبة وتم تق�سيمهم �إلى مجموعة �ضابطة وتجريبية، وتم ت�صميم �أدوات الدرا�سة والتي 
تت�ضمن قائمة مهارات الفهم القرائي و اختبار الفهم القرائي، و�أكدت النتائج عن ت�أثير ا�ستراتيجية 
)SQ3R( في تح�سين مهارات الفهم القرائي على الاختبار البعدي لم�ستويات الفهم القرائي )الحرفي 

_ الا�ستنتاجي _ الناقد _الابداعي _اختبار الفهم القرائي ككل( للمجموعة التجريبية.
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ثانيا: درا�سة م�صطفى)2019( حيث تم و�ضع برنامج قائم على ا�ستراتيجية )SQ3R( ومعرفة ت�أثيره 
الت�صميم  وا�ستخدام  التجريبي  �شبه  المنهج  ا�ستخدمت  القوقعة،  زارعي  ال�سمعي للأطفال  التمييز  في مهارات 
بالح�ضرة  الأمل  مدر�سة  من  طفلة   15 من  الدرا�سة  عينة  تكونت  وقد  الواحدة،  المجموعة  ذي  التجريبي 
والتي  الباحثة  �إعداد  البحث من  �أدوات  �سنوات، و�صممت  الأعمار من )7_8(  الإ�سكندرية وتتروح  بمحافظة 
ال�سمعي  التمييز  مهارات  ومقيا�س  القوقعة  زارعي  للأطفال  ال�سمعي  التمييز  مهارات  قائمة  عبارة عن  كانت 
للأطفال زارعي القوقعة، و �أكدت النتائج عن فاعلية ا�ستخدام هذا البرنامج مع الأطفال زراعي القوقعة في 

تنمية مهارات التمييز ال�سمعي.

ا�ستراتيجية )SQ3R( في  ا�ستخدام  فاعلية  التعرف على  �إلى  تهدف  التي  المعلوي)2019(  درا�سة  ثالثا: 
المنهج  فا�ستخدم  المتو�سطة،  المرحلة  لطلاب  التكاملية  العلم  عمليات  وتح�سين  التح�صيل  على  العلوم  تدري�س 
وبلغ  الطائف  بمنطقة  متو�سطة  من  ع�شوائي  ب�شكل  العينة  واختيرت  التجريبي  �شبه  والت�صميم  التجريبي 
عددهم ت�سعة و�أربعون طالبا حيث بلغ عدد المجموعة التجريبية )25( وال�ضابطة )24( وتم ا�ستخدام الاختبار 
فاعلية  �إلى  الدرا�سة  هذه  نتائج  �أ�سفرت  وقد  للدرا�سة،  ك�أدوات  التكاملية  العلم  عمليات  ومقيا�س  التح�صيلي 
ا�ستخدام ا�ستراتيجية )SQ3R( في العلوم وتح�سين عمليات العلم التكاملية لطلاب المرحلة المتو�سطة، كما �أن 

هذه الدرا�سة �أو�صت با�ستخدام.

وتوظيف ا�ستراتيجية )SQ3R( عند تدري�س العلوم لأنها ت�سهم في زيادة م�ستوى التح�صيل لدى الطلاب 
في مادة العلوم ولما لها �أثر في تح�سين عمليات العلم التكاملية عند الطلاب، وتو�صي �أي�ضا و�ضع وعقد دورات 

لتدريب معلمي العلوم على طريقة تطبيق هذه الا�ستراتيجية.

رابعا: درا�سة المكاحلة والرمامنه )2019( وكان الهدف منها معرفة �أثر ا�ستراتيجية )SQ3R( في تنمية 
الت�صميم �شبه  ا�ستخدام  ال�ساد�س، فقد تم  التعلم في ال�صف  مهارات الا�ستيعاب القرائي لدى طلاب �صعوبات 
التجريبي، واختيرت العينة ب�شكل ع�شوائي، حيث بلغ عددها �أربعين طالب وطالبة من ذوي �صعوبات التعلم من 
مدر�ستين حكوميتين واحدة للذكور والأخرى للإناث، وكانت �أداة الدرا�سة الاختبار التح�صيلي لقيا�س القدرة 
�أداء المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية  الا�ستيعابية، و�أ�سفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في 
في الدرجة الكلية وفي م�ستويات مهارات الا�ستيعاب القرائي)الحرفي، الا�ستنتاجي، التطبيقي( ويرجع ذلك �إلى 

.)SQ3R( طريقة التدري�س بوا�سطة

فعالية  عن  الك�شف  الدرا�سة  هذه  من  الهدف  كان  فقد   )2020( والدو�سري  الر�شيد  درا�سة  خامسا: 
ا�ستراتيجية  )SQ3R( في تح�سين مهارات الفهم القرائي لدى الطالبات �ضعيفات ال�سمع في المرحلة المتو�سطة، 
طبقت هذه الدرا�سة على ثلاث طالبات تتراوح �أعمارهن بين )15_18(، حيث ا�ستخدمت الباحثة منهج ت�صاميم 
الحالة الواحدة والمتمثل في ت�صميم التق�صي المتعدد، وتم عمل جميع الجل�سات ب�شكل فردي، وا�ستخدمت عدد من 
�أدوات الدرا�سة تتمثل بالن�صو�ص القرائية وقائمة الفهم القرائي واختبار للفهم القرائي وورقة عمل تطبيق 
الا�ستراتيجية وا�ستمارة لجمع المعلومات، و�أ�سفرت نتائج هذه الدرا�سة �إلى فعالية ا�ستراتيجية )SQ3Rٍ( في 

تدري�س الطلبة من ذوي �ضعاف ال�سمع لمهارات الفهم القرائي والا�ستنتاجي.
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:)SQ3Rٍ( خطوات تنفيذ استراتيجية

لقد ذكر روبن�سون )1975( الخطوات الخم�س الرئي�سة لهذه الا�ستراتيجية وهي كما يلي:

 1_ القراءة الم�سحية )Survey( : تعني القراءة ال�سطحية للن�ص، حيث �أنه في هذه المرحلة يتم الألفة 
بين القارئ والن�ص، فيتعرف على الفكرة الرئي�سية وي�ستطيع الطالب ا�ستح�ضار الخبرات المعينة 

المت�صلة بالمادة، كما �أن الطالب يعمل م�سح  �سريع لعناوين الن�ص ب�شكل �سريع.               

ي��سأل  ب�أن  يعني  المقروء، وهذا  الن�ص  �أو  المادة  الطالب في  ي��سأل  �أي   :)Question( الأ�سئلة �إثارة    _2
مجموعة من الأ�سئلة ك��سؤاله عن الفكرة العامة والأفكار الداعمة، �أو الأفكار الفرعية والأفكار 

الرئي�سية وهذه الأ�سئلة ي�ستطيع الإجابة عليها بعد قراءة المو�ضوع.

3_ البدء بالقراءة )Read( : هنا يبد�أ الطالب بالقراءة وتكون  دقيقة ومت�صفة بالوعي والت�أني، وذلك 
حتى ي�ستطيع الإجابة على الأ�سئلة في المرحلة الآنفة الذكر، فهذا النوع من القراءة حتما �سيكون 

موجها وهادفاً.

�سابقا، لإنه يعتمد على  �أثيرت  التي  الأ�سئلة  الإجابة على  الطالب  4_ الا�ستذكار )Recite(: يحاول 
نف�سه في الإجابة عليها بغ�ض النظر عن المقروء، ويعمل هنا على ت�سجيل الت�سا�ؤلات والملاحظات 
ا�ستيعابه  وفح�ص  للمقروء  فهمه  مدى  في  القارئ  حمل  على  تعمل  الخطوة  فهذه  الن�ص،  حول 
تلك  �إ�سهام  مدى  تقويم  على  الطالب  يعمل  �آنفا،  المثارة  الأ�سئلة  على  الإجابة  خلال  من  وذلك 

الأ�سئلة في �إي�ضاح المقروء.

ال�صعبة  الأ�سئلة  وبالأخ�ص  المراجعة،  على  التركيز  يتم  المرحلة  هذه  في   :)Review( المراجعة   _5
التي لم يتم �إيجاد �إجابة لها في وقتها، �أو يتم المراجعة للملاحظات التي تم تدوينها في الخطوة 
ال�سابقة، ومن الأف�ضل �أن يعيد الطالب قراءة المادة حتى يتمكن من الإجابة على الأ�سئلة بو�ضوح 
ودقة، وتعد هذه الخطوة الأخيرة فر�صة لتر�سيخ الفهم القرائي عند الطالب، كما تعد تمهيدا 

للفهم الكلي )في الري�ش، 2015( )�أنظر �شكل )4( الذي يو�ضح الخطوات ب�شكل مخت�صر(.

�شكل)4(
)SQ3R( خطوات تنفيذ ا�ستراتيجية 
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هذه  �أن   )Pujana et al., 2014 ; Ruthmus, 2002( وروثمو�س  و�آخرون  بوجانا  ذكر 
الا�ستراتيجية يتم التدريب عليها من قبل المعلم، حيث يقدم للطلاب نموذجاً مبا�شراً لخطوات هذه 
الا�ستراتيجية بدءاً من ن�صو�ص القراءة الق�صيرة ويتم تطبيق الخطوات �أمام الطلاب بطريقة 
مت�سل�سلة، ويعمل على تزويد الطلاب بالدليل الإر�شادي الذي يحتوي على التوجيهات والإر�شادات 
اللازمة لتطبيق هذه الا�ستراتيجية، ثم يبد�أ بالتدريب عن طريق م�شاركة الطلاب على ن�صو�ص 
ا�ستقلالية  يكون هناك  للخطوات، حتى  والن�صح  التوجيه  يتم تقديم  المرحلة  جديدة، ففي هذه 
لدى الطلاب في تنفيذ هذه الا�ستراتيجية، بعد ذلك يقوم المعلم على التدريب للن�صو�ص الطويلة 

)في الرمامنة والمكاحلة، 2019(. 

التقويم:

طريق  عن  للتقييم  القرائي  الن�ص  قراءة  الطالب  �أو  الطالبة  من  يطلب  الخطوات  تطبيق  بعد 
ا�ستخدام الا�ستراتيجية ثم يطلب من الطالبة الإجابة على �أ�سئلة الفهم الموجودة في الن�ص، بعد ذلك 

يتم ر�صد الا�ستجابات ال�صحيحة للطالبة )الر�شيد، 2020( )راجع نموذج التقويم )6((.

خامسا_ استراتيجية تدريس الكلمات:

بناء على درا�سة ديملينج )Dimling, 2010( ف�إن ا�ستراتيجية تدري�س هي ا�ستراتيجية غير مرئية 
وهي عبارة عن تدخل المفردات لتح�سين القراءة لل�صم و�ضعاف ال�سمع وي�شمل هذا التدخل التعرف على 

.)as cited in Bickham, 2015( الكلمة والإنتاج والفهم

الدراسات التي أثبتت فعالية استراتيجية تدريس الكلمات:

دقيقة   30 �ستة طلاب مدة  الدرا�سة على  درا�سة ديملينج )Dimling, 2010( تم عمل  أولا: 
�أما تدخل المفردات ف�سيكون في التعرف على الكلمة والإنتاج  �أ�سابيع،  على مدى �ستة �إلى ثمانية 
الكلمة_  مقدمة  با�ستخدام  وذلك  جديدة  مفردات  وهي  كلمة   12 الطلاب  تعلم  وقد  والفهم، 
�أن�شطة الكلمة الممار�سة وقد �أ�سفرت النتائج على �أن المفردات ت�ؤثر على فهم القراءة لل�صم و�ضعاف 

.)as cited in Bickham, 2015( ال�سمع

ثانيا: درا�سة دازا و�آخرون )Daza et al.,  2014(  كان الهدف من درا�ستهم هو التحقيق في المهارات 
اللغوية والتي من �ضمنها المفردات في فهم القراءة لدى الطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع وقد �أو�ضحوا �أنه 
.)as cited in Bickham, 2015(قد يكون معرفة المفردات ملحوظا في تح�سين وتطوير فهم المفردات
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خطوات التنفيذ:

بناء�أ على درا�سة ديملينج و�آخرون ف�إنه من الممكن تلخي�ص خطوات تنفيذ الا�ستراتيجية في النقاط 
التالية:

1_ تعر�ض على الطالب الكلمة ليتعرف عليها.

2_ يطلب من الطالب قراءتها.

3_ الت�أكد من �أن الطالب قد فهم الكلمة.

التقويم:

�أن يتم  من خلال درا�سة ديملينج و�آخرون تم ا�ستخراج طريقة التقويم لهذه الا�ستراتيجية وهي 
الت�أكد من �أن الطالب قد فهم الكلمة وذلك عن طريق ا�ستخدام مقدمة الكلمة وتقديم �أن�شطة مختلفة 

للكلمة ومن ثم ممار�ستها، )راجع نموذج التقويم)7((.

سادساً_ استراتيجية اللعب:

�أو�ضح الحيلة )2003( �أن اللعب من الأن�شطة المهمة في حياة الطفل اليومية، فهو ي�ساهم في تكوين 
�شخ�صية الطفل من كافة جوانبها، كما �أن اللعب له �أهمية في التربية والتعليم ونمو الطفل، فهو ي�ؤثر 
على جوانب النمو بما فيها النمو النف�سي والاجتماعي والعقلي والانفعالي واللغوي، وي�سهم اللعب في 
تح�سين وتنمية التفكير لدى الطفل وحل الم�شكلات وقدرته على التعبير الفني، كما �أنه ي�ساعد الطفل 
على �إدراك العالم من حوله حتى يتمكن من تلبية احتياجاته وفق �سنه واحتياجاته، فاللعب بهذا المعنى 

هو رحلة تتم حتى يكت�شف الطفل عالمه ب�شكل تدريجي )في الهذيلي، 2005(.

هذا وي�ضيف محمود )2001( �إلى �أن الألعاب التعليمية من الأن�شطة التي تعد �أحد المداخل الحديثة 
المرحلة  وتلاميذ  الأطفال  وخا�صة  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم  مع  ا�ستخدامها  عليها في  التو�صية  التي تم 
الابتدائية، فهي تعمل على تزويدهم بخبرات تكون قريبة للواقع العملي �أكثر من �أي و�سيلة تعليمية 
�أخرى، فهي اقت�صادية �إذا تمت مقارنتها بالأجهزة والأدوات الممثلة لل�شيء الأ�صلي، بالإ�ضافة �إلى �أنها 

تعمل على م�شاركة الطلاب بطريقة �إيجابية في عملية التعلم )في عوف، 2010(.

خطوات  والأهمية  والأنواع  التعليمية  للألعاب  تعاريف  �ستعر�ض  الباحثة  ف�إن  المنطلق  هذا  ومن 
التنفيذ والدرا�سات التي تناولت الألعاب التعليمية في تنمية القراءة لل�صم و�ضعاف ال�سمع.
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تعريف الألعاب التعليمية:

هو ن�شاط يقوم به المتعلمون ويكون موجه وتحت �إ�شراف المعلم وتوجيهه حتى يتم تحقيق �أهداف 
والج�سمية  والوجدانية  العقلية  �سواء  ب�أبعادها  �شخ�صياتهم  تنمية  في  ي�سهم  الذي  التربوي  المجال  في 
ويكون ذلك في بيئة تربوية تحقق له المرح والمتعة والفائدة )�إبراهيم، 2003(، كما تعرف رجاء )1998( 
الألعاب التعليمية ب�أنها مجموعة �أن�شطة هادفة جامعة بين التعليم والمتعة التي تت�ضمن عدة �إجراءات 
وقوانين تنظم طريقة اللعب، فمن خلالها يبذل الطفل جهده يدويا وفكريا وذلك لأداء مهمة معينة 

في تناف�س جماعي )في عوف، 2010(.

كما عرفها ح�سين والقر�شي )1999( ب�أنها ن�شاط منتظم تعليمي يت�ضمن اللعب يتم بين طالبين �أو 
�أكثر فهم يتفاعلون مع بع�ضهم حتى يتم التو�صل �إلى هدف تعليمي معين، وتعد المناف�سة من العوامل 
التي ت�ساعد في التفاعل بينهم، والذي يتم تحت ا�شراف المعلم، حيث �أنه يقدم الم�ساعدة �إن احتاجوا �إلى 
ذلك، بالإ�ضافة �إلى �أن المعلم يعمل على تخ�صي�ص وقت بعد �إنتهاء اللعبة للمناق�شة بينه وبين طلابه 

)في عوف، 2010(. 

أهمية الألعاب التعليمية:

ت�شير ح�سن )1984( ب�أن الألعاب التعليمية هي فر�صة لن�شاط تعليمي منتج، بحيث تزود المتعلم 
بخبرات ح�سية ي�ستطيع �أن يتفاعل معها، وقد �أ�شار الم�شيقح )1992( ب�أن منت�سوري �أعدت �ألعاباً يتعلم 
الحقائق  من  العديد  واكت�ساب  والعد  والكتابة  القراءة  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم  الأطفال  خلالها  من 
والمعارف )في �إبراهيم، 2003(، كما �أو�ضح قناوي )1993( والعنابي )2002( �أن اللعب ي�سهم في النمو 
العقلي للطفل واكت�سابه معلومات جديدة، حيث تمكنه من ت�صنيف الأ�شياء وفقا لخا�صية معينة كاللون 
فا�ستخدام  والمكعبات،  وال�صورالمتقطعة  المتاهات  خلال  من  وذلك  والطول،  والحجم  والوزن  وال�شكل 
الألغاز والمتاهات للو�صول �إلى النتيجة المطلوبة ي�ساعد على تطوير مهارات التفكير المنطقي، فالطفل 
ي�ستفيد من اللعب بالألعاب العقلية عن طريق تكوينه عدة مفاهيم �ضرورية لحياته الم�ستقبلية العملية، 
ومنها: مفاهيم العد والترتيب والأ�شكال والأحجام، بالإ�ضافة �إلى الت�سل�سل والمكان والعلاقات المكانية 

ومفاهيم الت�شابه )في الهذيلي، 2005(.

التفكير  الألعاب يمكن تنمية وتعليم مهارات  ب�أنه عن طريق  ويبين الخلايلة والبليدي )1990( 
للأطفال، لإنه ي�ؤدي دور في نمو الوظائف المعرفية والعقلية العليا في تنمية التذكر والت�صور الذهني، 
فاللعب ي�سهم في م�ساعدة الأ�صم على �إدراك العالم الذي يعي�ش فيه، فعن طريقه ي�ستطيع التعرف على 
مفردات اللغة الب�صرية فيتمكن من التعرف على الأ�شكال والألوان والأحجام وملام�سة �أ�سطح الأ�شياء، 

�أي�ضا ي�ساعده في تتبع الأحداث والعلاقات المكانية والتتابعات الزمنية )في �إبراهيم، 2003(.
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كما �أ�شارت عوف )2010( �إلى �أن الألعاب التعليمية تعد مهمة في التعليم ب�شكل عام، وخا�صة الألعاب 
التعليمية اللغوية ف�إنها �ضرورية ومهمة لل�صم و�ضعاف ال�سمع وذلك من خلال:

1_ تعمل كو�سيلة لجذب و�إثارة انتباه الطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع في تعلم القراءة والكتابة.

تفريد  �أدوات  من  لإنها  بينهم،  الفروق  يراعي  �أن  على  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم  معلم  ت�ساعد   _2
التعليم.

3_ تتيح الفر�صة لي�ستفيد التلميذ من بقية الحوا�س )الب�صر_ال�شم _اللم�س( وا�ستغلالها في 
عملية تعلم القراءة والكتابة، وذلك حتى يعو�ض عن حا�سة ال�سمع التي افتقدها.

والعمل  المجتمع  في  الفعالة  والم�شاركة  الاندماج  على  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم  الطلاب  ت�ساعد   _4
تنمية  على  وتعمل  وال�صمت،  العزلة  عالم  من  تخل�صهم  على  تعمل  فهي  الفريق،  روح  في 

ح�صيلتهم اللغوية.

الدراسات التي تناولت اللعب في تنمية القراءة للصم وضعاف السمع:

المهارات  تنمية  في  التعليمية  الألعاب  توظيف  هدفها  كان  والتي   )2003( �إبراهيم  درا�سة  أولًا: 
الب�صرية لل�صم و�ضعاف ال�سمع، حيث عملت برنامج مقترح تدريبي قائم على توظيف الألعاب في تنمية 
مهارات الثقافة الب�صرية للطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع، فقد تم تق�سيم البرنامج �إلى 13 وحدة كل 
وحدة تتناول مهارة واحدة من المهارات التي حددت بالبرنامج، حيث تم ت�صميم هذا البرنامج ب�شكل 
�إليها في  يحتاج  التي  والمفاهيم  والمعلومات  للمهارات  الأ�صعب  �إلى  الأ�سهل  الانتقال من  للمعاق  ي�سمح 
تلميذ من   27 البحث  بلغت عينة  ب�شكل عام، وقد  الب�صرية  والمهارات  والكتابة  القراءة  تنمية مهارات 
ال�صف الثالث وال�صف ال�ساد�س حيث يمثلون مرحلة الطفولة المبكرة ومرحلة المراهقة وقد تم ا�ستخدام 
المنهج التجريبي )ت�صميم المجموعة الواحدة(، تم تطبيق الاختبار القبلي للمهارات الب�صرية، بعدها 
طبق البرنامج المقترح بالتعاون مع معلمة ال�صف الثالث ومن ثم تطبيق الاختبار البعدي، هذا و�أ�سفرت 
لل�صم  الب�صرية  المهارات  تنمية  في  �أ�سهم  قد  البرنامج  هذا  في  الألعاب  توظيف  �أن  �إلى  الدرا�سة  نتائج 
العقلية  القدرات  تنظيم  على  البرنامج  في  الموجود  النظم  �أ�سلوب  تطبيق  في  و�ساعد  ال�سمع،  و�ضعاف 

الإدراكية الب�صرية التي تخت�ص بتعليم مهارات الثقافة الب�صرية )قراءة وكتابة الب�صريات(.

ثانيا: درا�سة عوف )2010( كانت بهدف قيا�س فاعلية برنامج م�ستند �إلى الألعاب التعليمية في 
تح�سين مهارات القراءة والكتابة للطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع في المرحلة الابتدائية، حيث تم تطبيق 
البرنامج على طلاب ال�صف الأول الابتدائي بمدار�س الأمل و�ضعاف ال�سمع من ذوي الإعاقة الب�سيطة، 
لإنهم بحاجة �إلى تعلم مهارات القراءة والكتابة، وقد �أثبت البرنامج فعاليته في تنمية جميع المهارات 

التي ت�ضم القراءة والكتابة. 
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أنواع الألعاب التعليمية: 

قام التربويون بت�صنيف الألعاب التعليمية كما يلي:

1_ ح�سب وجودها: 

الن�شر مثل: �شركات  �ألعاب جاهزة عمل على ت�صميمها و�إعدادها عدد من المتخ�ص�صين في  �أ_ 
الم�شروعات والو�سائل.

ب_ الو�سائل التي يعمل المعلم على ت�صميمها وفق المقرر الدرا�سي الموكل �إليه.

2_ نوعية المواد الم�ستخدمة: �ألعاب النرد، �ألعاب اللوحات، �ألعاب البطاقات.

3_ �أنواع الأن�شطة التي تت�ضمنها: �ألعاب تخمينية، �ألعاب ع�شوائية، �ألعاب اجتماعية )عوف، 2010(.

4_ الأهداف التي ت�سعى لتنميتها: بين ال�سيد )2001( �أنها تلك الألعاب التي يكون لها هدف في تنمية 
الجانب المهاري، و�ألعاب تهدف في تنمية الجانب المعرفي، �ألعاب تهدف في تنمية الجانب الوجداني 

)في عوف، 2010(.

�ألعاب فردية،  �إلى  الم�شاركين  ت�صنف ح�سب عدد  الألعاب  �أن  �أ�شار حلمي )2003(  الم�شاركين:  5_ عدد 
�ألعاب ثنائية، �ألعاب جماعية )في عوف، 2010(، هذا وتم عر�ض �أنواع الألعاب التعليمية في �شكل 

.)5(

 خطوات التنفيذ:

مما تم ا�ستخلا�صه من درا�سة �إبراهيم )2003( ب�أنه عندما يريد المعلم بتوظيف اللعب في تدري�سه 
ف�إنه يقوم بما يلي:

وجود  على  الاعتماد  يتم  �أن  لابد  �أنه  �إلى  الباحثين  من  لمجموعة  ال�سابقة  الدرا�سات  ت�شير  أولا: 
متغيرات ت�شجع على التلقي الإيجابي للمهارات والمفاهيم التي تلزم الطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع من 

خلال توفر عدة معايير تكمن بالتالي:

�أ - �أن تنا�سب الألعاب التعليمية خ�صائ�ص الطلاب و�أن تعبر عن �أهداف البرنامج بدقة.

ب - �أن يوجد قوانين وقواعد و�إجراءات لطريقة تنفيذ كل لعبة حتى يت�سنى للاعبين �إتباعها.

ج -  �أن تكون الألعاب تثير روح المناف�سة والتحدي بين الأع�ضاء وذلك لتتحقق �أهداف البرنامج، 
هذا الأمر هو الذي ي�ساعد الطلاب على الم�شاركة في التعلم ب�شكل جدي.
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د_ وجود التعزيز الفوري بعد الانتهاء من اللعبة، لإن ذلك يزيد دافعية الإنجاز نحو التعلم.

هـ _ توفر الو�سائل والمواد التعليمية الب�صرية والح�سية التي تعمل على تقريب المهارات والمفاهيم 
للثقافة الب�صرية نحو �أذهان ال�صم وجذب انتباههم.

و _ العمل على تهيئة البيئة حتى تكون قريبة من حياة الأ�صم الواقعية التي يتفاعل بها مع المعلم 
ومع رفاقه ومع المواد التعليمية.

ي _ �أن يكون دور المعلم كمدير وموجه ومر�شد لإدارة تطبيق اللعبة حتى تحقق الهدف المطلوب.

ثانياً:  لابد للمعلم الالتزام بالإجراءات التالية التي ت�ساعد في تح�سين �آلية �ضبط فعالية كل لعبة:

1_ العمل على قراءة م�صادر ومراجع تناولت الألعاب.

�أن يكون في �صورة مب�سطة لل�صم  �أن ي�صممه، لابد  المعلم  �إ�ضافة الألعاب في البرنامج الذي يريد   _2
و�ضعاف ال�سمع في درا�سة المهارات الب�صرية التي قد تم تحديدها، كما لابد من تو�ضيح �أ�ساليب 

وطرق التدري�س المنا�سبة لكل لعبة.

3_ تنوع الا�ستراتيجيات والأ�ساليب التي ت�ساعد في تنمية الحوا�س الأخرى لل�صم و�ضعاف ال�سمع وذلك 
من خلال الأن�شطة الموجودة في كل لعبة في تقوية مهارات الت�آزر الب�صري الحركي.

4_ لابد �أن تركز الألعاب على القيم الأخلاقية التي تكمن في التعاون والنظام والاحترام بين الطلاب، 
و�أن تعطي التلميذ الفر�صة حتى ي�أخذ دوره في اللعب، وذلك لكي ي�صل الى م�ستوى مر�ضي محقق 

للهدف وحتى ي�شعر بال�سعادة والر�ضى.

5_ ا�ستخدام الإمكانيات الموجودة في المدر�سة وتهيئة البيئة المنا�سبة لكل لعبة.

البطاقات  والمحاكاة،  الدور  لعب  والفوازير،  الألغاز  ك�ألعاب  البرنامج:  والألعاب في  الأن�شطة  تنوع   _6
الم�صورة و�ألعاب الورق، البازل، الحل والتركيب والفك، المتاهات، الق�ص والل�صق، الر�سم والتلوين، 
العد والتدرج، �إعادة ترتيب المواقف والق�ص�ص، الأجزاء المفقودة من الأ�شكال، الت�صنيف والفرز، 

تكملة ال�صور، كل هذه الألعاب تهدف الى تنمية مهارات القراءة والكتابة للب�صريات.

7_ تنوع م�صادر التعلم والأجهزة والأدوات والخامات اللازمة لعمل البرنامج ي�ساعد في تحقيق �أهداف 
البرنامج.

جل�سة  كل  مدة  �أ�سبوع  كل  من  جل�ستين  بمعدل  يطبق  ف�إنه  البرنامج  تطبيق  لآلية  بالن�سبة  و�أما 
ح�صتين على مدى ع�شرة �أ�سابيع في الف�صل الدرا�سي الواحد.
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ثالثا:  التقويم:

يتم عمل ثلاث �أنواع من التقويم وهي: التقويم القبلي، التقويم البنائي، التقويم البعدي.

التقويم القبلي: حيث يتم عمل اختبار مبدئي لقيا�س مهارات الثقافة الب�صرية لدى المعاقين 
المتواجدة في  العربية  المقايي�س الأجنبية  2003( اختبارا تم اعتماده من  �سمعيا وقد عملت )�إبراهيم، 
والجمعية  التعليم  لتكنولوجيا  التعليمية  الجمعية  عن  ال�صادر  الاختبارات  ودليل  ال�سابقة  الدرا�سات 
الدولية للثقافة الب�صرية وكذلك تم الاعتماد على نظرية الج�شطلت لأنها من �أكثر النظريات القابلة 
للقيا�س والأكثر �شمولية في مرحلة الطفولة وقد تكون هذا الاختبار من 26 بطاقة م�صورة يوجد بها 
88 مفردة م�صورة لقيا�س المهارات الفرعية والرئي�سية للثقافة الب�صرية يكون على الطالب الا�ستجابة 
كل  على  واحدة  درجة  الطالب  يعطى  ثم  ال�صحيحة،  الا�ستجابة  نحو  �إ�شارة  بو�ضع  وذلك  ال�صحيحة 

ا�ستجابة �صحيحة.

�شكل )5( 
�أنواع الألعاب التعليمية
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التقويم البنائي: وهو عن طريق تقويم �أهداف الدر�س وتطبيق الألعاب بعد كل جل�سة.

التقويم البعدي: وهو تطبيق نف�س الاختبار القبلي بعدي لقيا�س فعالية البرنامج ويكون بعد 
تدري�س البرنامج )�إبراهيم، 2003( وهناك مجموعة من الألعاب التي ت�سهم في عملية التقويم لتعلم 
القراءة مثل: لعبة تكوين الكلمات، ا�ستراتيجية التعلم باللعب بالتخطيط الدائري للبوربوينت، التعلم 

باللعب في مادة اللغة العربية )تيلي مات�ش( )راجع نموذج التقويم )8((. 

سابعاً:  الا�ستراتيجية القائمة على التعليم المبا�شر وفنيات ال�سلوك:

هناك بع�ض الدرا�سات التي قامت بعمل برامج قائمة على التعليم المبا�شر �أو كما ذكرت درا�سات �أخرى 
نموذج  المبا�شر  التعليم  ب�أن   )2017( الرحمن  عبد  �إليه  �أ�شار  بما  تعريفه  ممكن  والتي  ال�سلوك  فنيات 
�أنه  كما  لكل خطوة،  فعال  �إلى خطوات مع و�ضع مثال  المهمة  تق�سيم  ت�ضم  �إجراءات منظمة  له  تعليمي 
للإجابات  الفوري  التعزيز  توفير  ي�ضم  �أنه  �إلى  بالإ�ضافة  الموجهة،  الممار�سة  في  للطلاب  الفر�صة  يتيح 
و�إعادة  التلميذ،  لأداء  الم�ستمر  التقييم  وتت�ضمن  الغير �صحيحة  الراجعة للإجابة  والتغذية  ال�صحيحة 
التعلم لو لزم الأمر حتى يتم الو�صول بالطلاب �إلى مرحلة الممار�سة الم�ستقلة، هذا وذكر لار�سون وكيوبر 
على  وينبني  الوا�ضح  �أو  ال�صريح  التدري�س  هو  المبا�شر  التدري�س  ب�أن   )Larson & Keiper, 2013(
تعليم الطلاب المعلومات و�إك�سابهم المهارات بطريقة وا�ضحة ومبا�شرة وفق خطوات يتم ال�سير عليها تحت 
�أن يكون منظم بحيث  �أن التدري�س المبا�شر يجب  2017(، كما  توجيه و�إ�شراف المعلم )في عبد الرحمن، 
يبد�أ بجذب انتباه الطالب، عر�ض المحتوى الجديد وربطه بال�سابق، تقديم النمذجة، التحقق من اكت�ساب 
الراجعة، ثم  التغذية  التقييم وتقديم  الم�ستقلة،  الموجهة والممار�سة  الطالب للمعلومة، فر�ص للممار�سة 

�أخيرا ينتهي بالت�أكد من توزيع الفر�ص المتعددة بما ي�ضمن المحافظة على المهارات المكت�سبة وتعميمها. 

الدراسات التي أثبتت فعالية استراتيجية التعليم المباشر:

أولا: درا�سة فينج و�آخرون )Fung, et al., 2005( والتي هدفت �إلى التعرف على ت�أثير برنامج 
قائم على تعليم القراءة بطريقة التعليم المبا�شر على الطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع، وقد تكونت عينة 
الرو�ضة  14 في مرحلة  ال�سمع  14 وعدد �ضعاف  ال�صم  الطلاب  �أن عدد  28 طفل حيث  الدرا�سة من 
والمرحلة الابتدائية في هونج كونج، وقد تم مقارنة هذا الأ�سلوب بالأ�سلوب المتبع من قبل المعلمين في 
تعليم القراءة للأطفال، وقد �أ�سفرت النتائج بعد 8 �أ�سابيع من تنفيذ البرنامج �إلى �أن هذا البرنامج 

القرائي له ت�أثير في تح�سين القدرات القرائية واكت�ساب المعلومات )في عبد الرحمن، 2017(.

ثانيا : درا�سة حمدان)2007( والتي كانت بهدف التعرف على فاعلية برنامج تعليمي قائم على 
التعليم المبا�شر في تنمية مهارات الكتابة والقراءة ل�ضعاف ال�سمع، وقد �أظهرت النتائج ب�أنه توجد فروق 
البرنامج  تطبيق  بعد  التجريبية  المجموعة  ل�صالح  والبعدي  القبلي  التقييم  في  �إح�صائية  دلالة  ذات 
البرنامج،  تطبيق  بعد  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعة  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  يوجد  و�أي�ضا 
كذلك لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة قبل تطبيق 

البرنامج، فم�ستوى الدلالة فوق �أو �أكبر من )0،05( وهي لي�ست دالة )في عبد الرحمن، 2017(.
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 ثالثا:  درا�سة عبدالرحمن)2017( لقد هدفت هذه الدرا�سة �إلى التعرف على مدى ت�أثير التعليم 
من  يعانون  الذين  للأطفال  القرائي  الفهم  مهارات  المبا�شر في تح�سين  التعليم  على  القائم  العلاجي 
14 طفل من  �ضعف في ال�سمع وقد تم ا�ستخدام المنهج �شبه التجريبي، حيث تكونت عينة البحث من 
�ضعاف ال�سمع، ولديهم م�شكلات في التعرف على الكلمات والحروف، فهم القراءة، الطلاقة في القراءة 
وقد تم ا�ستخدام �أدوات للبحث والتي تتمثل في ا�ستمارة بيانات خا�صة بالطفل، قائمة المهارات القرائية 
لدى التلميذ، البرنامج التعليمي العلاجي، هذا وقد �أظهرت النتائج ب�أن البرنامج التعليمي العلاجي 
�أدى �إلى تح�سين المهارات القرائية للأطفال �ضعاف ال�سمع و�أن تطبيق البرنامج بفنياته المختلفة له �أثر 
عظيم في النتائج من برامج التعليم العلاجي القائم على فنيات التعليم المبا�شر والمقدم للأطفال �ضعاف 
ال�سمع، لأنه يتلاءم مع طبيعة الإعاقة ال�سمعية من ناحية، ومع خ�صائ�ص الأطفال �ضعاف ال�سمع من 

ناحية �أخرى وبالأخ�ص العمر)9_12( �سنه لإنها تت�شكل �شخ�صياتهم الم�ستقبلية.

رابعا: درا�سة مو�سى )2017( التي كان هدفها تحديد المهارات للفهم القرائي التي يجب اتقانها 
برنامج  و�إعداد  القوقعة،  زراعة  لهم  الذي تمت  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم   3 القراءة للأطفال  تعلم  عند 
مقترح لتطوير تلك المهارات، حيث �أنها تتمثل في )التمييز والتذكر، التف�سير ال�سمعي، الهجاء ال�صوتي( 
وهي من الم�شكلات التي يعاني منها الأطفال زارعي القوقعة في تعلم القراءة وتو�ضيح �أ�سبابها، فلذلك 
�أن من خلاله ي�ستطيع  �إلى  و�ضحت الدرا�سة برنامج جديد للتغلب على ذلك، وهذا البرنامج يهدف 
الطفل اكت�ساب مهارات الفهم القرائي وقد تم تطبيق هذا البرنامج على 5 �أطفال وا�ستخدام المنهج �شبه 
التجريبي وا�ستخدام �أدوات وو�سائل وفنيات )النمذجة والتعزيز(، كما �أن الباحثة ا�ستخدمت التقويم 
الوا�ضح على  التح�سن  �إلى  الدرا�سة  �أ�سفرت نتائج هذه  المتابعة وقد  النهائي وتقويم  القبلي والتقويم 
�أفراد العينة في �أبعاد مقيا�س المهارات القرائية )التف�سير ال�سمعي، الهجاء ال�صوتي، التمييز والتذكر(، 
متتالية  ال�صور  من  مجموعة  تذكر  على  كا�ستطاعتهم  القرائي  للفهم  المهارات  من  لبع�ض  اكت�سابهم 
والانتباه �إلى �أخطاء النقل كت�صحيح حرف �أو حذفه، القدرة على و�صف الأ�شخا�ص �أو الأماكن وفقا لما 
ر�آه وذلك بعدما تعر�ض لأ�سلوب التعلم، التح�سن في اكت�ساب بع�ضا من المهارات اللغوية كالقدرة على 

نطق �أ�سماء الأعداد والا�شكال...الخ.

الفنيات المستخدمة في هذه الاستراتيجية:

من خلال درا�سة عبد الرحمن )2017( ودرا�سة مو�سى )2017( تبين �أنه تم ا�ستخدام مجموعة من 
الفنيات مع ال�صم و�ضعاف ال�سمع )�ضعاف ال�سمع، زارعي القوقعة( وهي:

2_ الإن�صات.1_ الواجبات المنزلية.

4_ التغذية الراجعة.3_ الحوار والمناق�شة.

6_ التعزيز.5_ النمذجة.
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الأدوات المستخدمة:

زارعي  للأطفال  البرنامج  في  ا�ستخدامها  تم  التي  والمواد  الو�سائل  �إلى   )2017( مو�سى  �أ�شارت 
�أن�شطة البرنامج ومنها  القوقعة، فقد تم ا�ستخدام العديد من الو�سائل المختلفة والمتنوعة في تطبيق 
الق�ص�صية  للأن�شطة  و�سائل  مثل:  الو�سائل  �صنع  في  ت�سهم  التي  والأدوات  والخامات  الو�سائل  بع�ض 
)م�سرح العرائ�س _ ق�ص�ص م�صورة وغيرها(، و�سائل للأن�شطة الفنية )�ألوان _�أقلام _�أوراق _

�صل�صال...(، بع�ض الأفلام الم�سموعة والمرئية والت�سجيلات ال�صوتية، و�سائل للأن�شطة الحركية )بازل، 
�أن من الأدوات  �إلى  مكعبات.......(، بع�ض الو�سائل للأن�شطة اللغوية، وي�ضيف عبدالرحمن)2017( 
الم�ستخدمة في البرنامج ل�ضعاف ال�سمع هي: جهاز كمبيوتر، �سبورة و�أقلام ملونه لل�سبورة، جهاز عر�ض 

المعلومات)Data show( حتى يتم عر�ض مقاطع الفيديو لتو�ضيح قراءة الحروف ومخارجها.

خطوات التنفيذ:

�أ_ طريقة تنفيذ البرنامج للأطفال �ضعاف ال�سمع التي تت�ضمن الخطوات التالية:

1_ تنفيذ البرنامج التعليمي العلاجي والذي ي�شتمل على 4 �أبعاد وهي: مهارة الفهم القرائي، 
الكلمات  على  التعرف  مهارة  الحروف،  على  التعرف  مهارة  القراءة،  في  الطلاقة  مهارة 

وعددها 28 عبارة.

2_ ا�ستخدام الفنيات التالية عند تنفيذ البرنامج وهي: الواجبات المنزلية، الإن�صات، التعزيز، 
النمذجة، الحوار والمناق�شة، التغذية الراجعة.

3_ تحديد الأدوات الم�ستخدمة وهي جهاز كمبيوتر، �سبورة و�أقلام ملونه لل�سبورة، جهاز عر�ض 
الحروف  قراءة  لتو�ضيح  الفيديو  مقاطع  عر�ض  يتم  حتى   )Data show( المعلومات 

ومخارج الحروف.

وتت�ضمن هذه الجل�سات،  �أ�سبوعيا  3 مرات  تكون  35 جل�سة بحيث  البرنامج خلال  تنفيذ   _4
الجل�سات التمهيدية والجل�سات الختامية )عبد الرحمن، 2017(.

ب_ طريقة تنفيذ البرنامج للأطفال زارعي القوقعة التي تت�ضمن الخطوات التالية:

الأن�شطة  اللغوية،  الأن�شطة  وهي  الأن�شطة  من  مجموعة  على  يحتوي  برنامجا  المعلم  ي�ضع  �أن   _1
ال�سماعية _الأن�شطة الفنية _الأن�شطة الق�ص�صية.

بالأن�شطة  الخا�صة  جل�سة   12 وتت�ضمن  جل�سة   40 بواقع  �شهرين  خلال  البرنامج  تنفيذ  يتم    _2
ال�سمعية و18 جل�سة مرتبطة بالأن�شطة اللغوية و5 جل�سات للأن�شطة الحركية وتكون مق�سمة 
و5  ال�صوتي(  _الهجاء  والتذكر  التمييز   _ ال�سمعي  )التف�سير  الثلاثة  الأبعاد  على  بالتناوب 
جل�سات للأن�شطة الق�ص�صية بحيث يكون 5 جل�سات لكل �أ�سبوع بواقع 60 دقيقة في اليوم، وتق�سم 
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الن�شاطين  �إ�ضافة زمن للراحة بين  30 دقيقة،  �إلى ن�شاطين )جل�ستين( مدة كل جل�سة  الجل�سة 
وهي لي�ست مح�سوبة في زمن الن�شاط )مو�سى، 2017(.

3_ �أن ي�ضع المعلم في الاعتبار مجموعة من الأ�س�س عند تطبيق البرنامج ذكرها عبدالله )2007(:

- �أن تكون الأن�شطة ملائمة لإمكانيات وحاجات الأطفال زارعي القوقعة واختيار الأن�شطة تكون من 
البيئة التي يعي�شون بها.

- التنوع في ا�ستخدام الأن�شطة وا�ستخدام الو�سائل الم�ستخدمة وكذلك التنويع في المعززات.

-التح�ضير المنا�سب والتنظيم الجيد لكل ن�شاط قبل �أن يتم البدء فيه.

- الدعم المقدم �أثناء تطبيق الن�شاط وبعده.

- الت�سل�سل في �شرح المهارة.

- لابد من توافر الجاذبية والت�شويق في تقديم الن�شاط.

- اختيار �أ�سلوب التوجيه ويكون على ح�سب الن�شاط المقدم.

- وجود التكرار للمعلومات والأن�شطة التي تعطى الطفل.

- تحديد المدة التي �سي�ستغرقها الطفل في �إنهاء المهمة المطلوبة منه. )في مو�سى، 2017(

4_ التركيز على التعزيز والنمذجة كفنيات ت�ستخدم في البرنامج.

5_ ا�ستخدام بع�ض الو�سائل والخامات والأدوات التي ت�سهم في �صنع الو�سائل مثل: و�سائل للأن�شطة 
_ )�ألوان  الفنية  للأن�شطة  و�سائل  وغيرها(،  م�صورة  _ق�ص�ص  العرائ�س  )م�سرح  الق�ص�صية 

ال�صوتية، و�سائل  والت�سجيلات  والمرئية  الم�سموعة  الأفلام  �أقلام _�أوراق _�صل�صال...(، بع�ض 
للأن�شطة الحركية )بازل، مكعبات.......(، بع�ض الو�سائل للأن�شطة اللغوية )مو�سى، 2017(.

التقويم:

يتم التقويم عبر ثلاث مراحل وهي:

أولا _ تقويم مرحلي: وهو يتم �أثناء تقديم الأن�شطة فهو النوع الأ�سا�س في تقديمها، لإنه ينبني على 
�إر�شاد وتوجيه الطفل الى ال�سلوك ال�صحيح بدلا من ال�سلوك الخاطئ.
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ثانيا_ تقويم نهائي: يكون هذا التقويم بعد تطبيق البرنامج.

ثالثا_ قيا�س المتابعة: يكون بعد �إنهاء البرنامج ب�شهرين)مو�سى، 2017(.

وللتفا�صيل �أكثر حول عملية التفويم في هذه الا�ستراتيجية )�أنظر �إلى نموذج التقويم )9((.

ثامناً_ استراتيجية القراءة من خلال التقنية والتكنولوجيا :

العلم  تخدم  التي  والا�ستراتيجيات  البرامج  من  وا�سع  مجال  والتكنولوجيا  التقنية  مجال  يعد 
المتعددة  الو�سائط  وهي:  المجال  هذا  �إلى  تن�ضم  التي  الا�ستراتيجيات  بع�ض  ذكر  �سيتم  وهنا  والتعليم 

والحا�سب الآلي، و�سيكون تو�ضيحها كالتالي: 

�أولا_ �إ�ضافة الو�سائط المتعددة )ال�صور_الفيديوهات_الر�سوم...( للن�ص لتعزيز الفهم:

التعليم، وذلك  و�أ�ساليب  المتعددة تنوع طرق  الو�سائط  �أنه يمكن من خلال  البا�سل )2016(  ترى 
الطلاب  قدرات  ب�أن  معروف  هو  فكما  والمعاقين،  الأ�سوياء  الطلاب  بين  الفردية  للفروق  مراعاة 
وا�ستعداداتهم تختلف من تلميذ �إلى �آخر، فهناك من يحقق م�ستوى �أعلى في التح�صيل عندما ي�ستمع 
العك�س من ذلك فهناك من يزداد تعلمه من خلال  المعلم وتقديم الأمثلة، وعلى  النظري مع  لل�شرح 
الخبرات الب�صرية كالأفلام وال�شرائح، ولذلك ف�إن الو�سيلة التعليمية لي�ست من المكملات التعليمية �أو 

و�سيلة ترفيهية، بل �إنها من العنا�صر الرئي�سية التي لا غنى عنها.

هذا و�أن الو�سائط الرقمية المتعددة تم تعريفها �إجرائيا من قبل الحذني )2018( ب�أنها: عبارة عن 
عن  تفاعلي  ب�شكل  عر�ضها  يتم  وغيرها  ون�صو�ص  للمفاهيم  وخرائط  وفيديو  و�صور  متحركة  ر�سوم 
طريق التطبيقات عبر الأجهزة الذكية ك�أجهزة الحا�سوب، �أجهزة العرو�ض الب�صرية، الأجهزة اللوحية 
�أو ا�ستخدامها عن طريق برنامج البوربوينت وذلك حتى تلبي احتياجات ال�صم من الطلاب والتلميذات 
في الجوانب المختلفة كالقراءة والكتابة ومختلف العلوم الأخرى، وتتم تبعا لعدة �إجراءات يتم تحديدها 

من قبل المعلم حتى تتحقق �أهداف الدر�س.

مكونات الوسائط المتعددة:

تتكون الو�سائط المتعددة من مجموعة من الأجزاء )�أنظر �شكل )6(( والتي تتمثل فيما يلي:

1_ ال�صوت: يعتبر من العنا�صر المهمة، بحيث �أن �إ�ضافة ال�صوت الى محتوى المادة المعرو�ضة يزيد 
من �إح�سا�س الم�ستفيدين بالمحتوى)Rilety, 2004( ، )في الديب، 2014(.
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يعمل  وهو  اللازمة  المعلومات  يعطي  لأن  المتعددة  الو�سائط  برامج  في  كبير  ت�أثير  له  الن�ص:   _2
ال�شا�شة  في  جمل  من4_5  �أكثر  ا�ستخدامه  ينبغي  ولا  المتعددة  الو�سائط  في  �أ�سا�سي  كحجر 

)الطباخ، 2005، في الديب، 2014(.

3_ ال�شكل: يعد �أحد عنا�صر الو�سائط التعليمية وهو ي�ستخدم بتوظيف معين ليكون عملا متكاملا 
�إلى  �أن يتميز بالو�ضوح حتى ي�صل  التعليمية ولابد  الكفاءة  �أن يفي في زيادة  �أو ق�صة، ويجب 

الغر�ض المطلوب )ال�ضبيبان، 1999،  في الديب، 2014(.

4_ الر�سوم:  هي تلك التي تقدم روح الإبداع للو�سائط المتعددة مثل: الجداول، ال�صور، الر�سوم، �أو 
�أ�شياء قد �سحبت من الأنترنت )Attesseril, 1997(، )في الديب، 2014(.

الثابتة ويتم عر�ضها ب�شكل �سريع والر�سوم  اللقطات  �سل�سلة لها تتابع معين من  الفيديو: هو   _5
الت�أثيرات  تعطي  وهي  معين  وتتابع  �سرعة  ولها  بالت�سل�سل  تتميز  ثابتة  ر�سوم  هي  المتحركة 

الحركية للو�سائط المتعددة )عزمي، 2001  في الديب، 2014(.

6_ الواقع الوهمي: هي تلك التقنية تعتمد على خلط الواقع بالخيال و�صنع بيئة تت�شابه مع الواقع 
الطبيعية والهند�سة  ا�ستخدامه في مجالات متعددة كالعلوم  التعاي�ش معه وممكن  الذي يتم 
غرفة  في  ك�أنه  وجعله  البيئي  بالتعاي�ش  الم�ستخدم  تزويد  على  يعمل  وهو  الطبيعية  والعلوم 

ال�صف )الفرجاني، 1997  في الديب، 2014(.

  أهمية الوسائط المتعددة:

تكمن �أهمية الو�سائط المتعددة في تعليم ال�صم في عدة نقاط �سيتم و�صفها كما يلي:

1_ �أنها تعمل على توفير المال والجهد والوقت.

2_ تزيد من عن�صر الإثارة والت�شويق للتعلم.

3_ ت�ساعد على تب�سيط المادة العلمية.

4_ تمكن الطالب من الا�ستفادة من الحوا�س الأخرى في التعلم.

5_ ت�سهم في تطوير وتنمية المهارات اللغوية.

6_ تجعل المعلم لديه ثقة �أعلى في �إي�صال المعلومات والأفكار.

7_ تعزيز ودعم عملية التعلم وذلك عن طريق تقديم المعلومات ب�أ�ساليب مختلفة تتلاءم مع الطلاب 
ال�صم.

8_ عر�ض النماذج والمحاكاة جعلها ت�سهم في تعديل ال�سلوك )العبد ال�سلام, 2017(.  



دليل تدري�س مهارات القراءة  لل�صم و�ضعاف ال�سمع

67

تذكر  على  القدرة  لها  الو�سائط  ب�أن   )Beal & Cannon, 2014( وكانون  بيل  ي�ضيف  كما 
اللغوية مثل:  المعلومات  ا�ستدعاء  الب�صرية يتطلب  المعلومات  ا�سترجاع  والمعالجة مما يجعل  المعلومات 
الكلمات المكتوبة وحدها �أقل من الكلمات المكتوبة وتكون م�صحوبة ب�صور )في الحذني، 2018( ويو�ضح 
والإن�شاء  الن�صو�ص  بين  الجمع  في  للكمبيوتر  ت�ستخدم  المتعددة  الو�سائط  �أن   )Mayer, 1997(ماير
من  الم�ستخدم  تمكن  التي  المميزات  كل  بين  الجمع  يتم  حيث  والفيديو،  وال�صوت  المتحركة  والر�سوم 
التفاعل والإن�شاء والتنقل والتوا�صل، هذا و�أن للو�سائط المتعددة دور مهم في تطوير وتح�سين القراءة 

.)as cited in Jabar & Ahmad, 2018( لدى الطلاب �ضعاف ال�سمع

التعلم والتفاعل،  �إحداث  التفاعلية في  الو�سائط  �أظهرت فاعلية  الدرا�سات  �أن  �إلى  بالإ�ضافة 
ال�سمع  ال�صم و�ضعاف  التفاعلية يزيد من درجة م�شاركة الطلاب  الو�سائط  ا�ستخدام  �أن  حيث 
وتفاعلهم مع المحتوى ب�شكل �أكبر وذلك ي�ؤدي �إلى الح�صول على المعلومات الم�ستهدفة واكت�سابها 
)Quintero et al., 2019(، �أي�ضا تقدم الو�سائط التفاعلية نمط تعليمي غير تقليدي مما يخلق بيئة 
ا�ستخدام بع�ض  �أن  التحفيز وزيادة الانتباه )Burik & Kelly, 2003(.  كما  تعلم ن�شطة تعزز من 
ال�صم على تطوير  مهاراتهم  ت�ساعد  �أن  الممكن  التوا�صل الاجتماعي، من  والكتابة على مواقع  ال�صور 
فهذا  ال�صورة،  تحت  الكلمة  وكتابة  ال�صور  بع�ض  �إدخال  طريق  عن  وذلك  توا�صلهم،  وتح�سين  اللغوية 

.)Purwowibowo et al., 2017( ي�ساعد على تذكر ال�صورة ب�شكل فعال

  الدراسات التي أثبتت فعالية استخدام الوسائط المتعددة:

أولا: درا�سة بيانتا و�آخرون )Pianta et al., 2013( حيث قاموا با�ستخدام الق�ص�ص التفاعلية من 
برنامج على الانترنت مع الطلاب، مما يجعل تب�سيط هذه الق�ص�ص ي�سهم في فهم القراءة ب�شكل �أف�ضل 
للطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع، وقد �أ�سفرت النتائج عن �أن �إ�ضافة ال�صور �إلى الن�ص يزيد في فهم القراءة 

.)as cited in Bickham, 2015( لدى الطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع

كيف  عن  در�س  عمل  تم  حيث   )Easterbrooks et al.,  2013( �إي�ستربروك�س  درا�سة  ثانياً: 
لتدعيم  برنامج  ت�صميم  تم  وقد  المتعددة،  الو�سائط  لبرامج  الب�صرية  المواد  ال�صم  الطلاب  ي�ستخدم 
وتطوير مهارات القراءة والفهم وقد كانت النتيجة وجود علاقة �إيجابية بين ما تم ا�ضافته من ال�صور 
الموجودة في  الب�صرية  المواد  �أكثر  ا�ستخدام  ي�ستطيعون  الطلاب  ب�أن  �إي�ضاح  كما تم  القراءة،  فهم  وبين 

.)as cited in Bickham, 2015( البرنامج

الدرا�سة هو  كان هدف هذه  و�آخرون )Chinn et al., 2004_2005( حيث  درا�سة �شين  ثالثا: 
معرفة فعالية الطباعة وال�صور ولغة الإ�شارة التي تتعلق بالقراءة وت�ستخدم عن طريق �أجهزة الحا�سب 
�أقرا�ص، حيث كانت م�ضغوطة بعدة تن�سيقات  الآلي، وقد تم عر�ض ق�ص�ص على الأطفال ال�صم ب�شكل 
وهي: الطباعة، طباعة ال�صور، طباعة ال�صور مع لغة الإ�شارة وطباعة لغة الإ�شارة، وقد �أ�شارت النتائج 
�إلى �أن تقديم الق�ص�ص في �أو�ضاع متعددة للقراءة كالمطبوعات ولغة الإ�شارة وال�صور مكمل ممتع لممار�سات 
القراءة، �أي�ضا �أ�شارت �إلى �أن الق�ص�ص المقدمة عن طريق الطباعة فقط يكون الفهم �أ�ضعف، فعنما قدمت 

الق�ص�ص مطبوعة ومن�سقة مع ال�صور �أ�صبح الفهم �أقوى. 
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الدراسة الرابعة : درا�سة مامات و�آخرون )Mamat et al., 2018( حيث كان الهدف من هذه 
الدرا�سة هو قيا�س فعالية ا�ستخدام ال�صور مع الن�ص في تح�سين فهم القراءة لدى الطلاب الذين لديهم 
�ضعف في ال�سمع، و�أي�ضا لدرا�سة ا�ستراتيجيات �أخرى والتي من �ش�أنها �أن تطور وتح�سن الفهم القرائي 
القرائي  الفهم  وتح�سين  تطوير  في  ت�سهم  التي  العوامل  ت�أثير  ولمعرفة  ال�سمع  �ضعاف  الطلاب  لدى 
لديهم، وقد تم �إجراء الدرا�سة على عينة البحث، هذا و�أ�سفرت النتائج عن وجود الن�ص مع ال�صور يفيد 

في تح�سن القراءة لدى الطلاب �ضعاف ال�سمع، ويدفع الطلاب �ضعاف ال�سمع نحو القراءة.

أمثلة لبعض التطبيقات التفاعلية التي يتم استخدامها في تدريس القراءة:

هناك بع�ض التطبيقات التفاعلية التي ت�سهم في تدري�س مادة القراءة ب�شكل جذاب وم�شوق، والتي 
من الممكن �أن ت�ساعد معلمة الطلاب ال�صم و�ضعاف ال�سمع من ا�ستخدامها عن طريق عر�ضها بوا�سطة 

الأجهزة الذكية كالجوال والجهاز اللوحي)الآيباد( كما هي معرو�ضة في جدول)5(:

  خطوات التنفيذ:

المناهج  ت�صميم  بعنوان  كانت  التي   )Jabar & Ahmad, 2018( و�أحمد  جبار  درا�سة  على  بناءاً 
في  خطوات  خم�س  قدم  ف�إنه  ال�سمع  �ضعاف  للطلاب  القراءة  تدري�س  في  المتعددة  للو�سائط  التفاعلية 

ت�صميم البرنامج التعليمي للو�سائط المتعددة )راجع �شكل )7(( وهي ت�سير كما يلي:

المرحلة 1_ تحليلات الطالب:

في هذه المرحلة يتم تحليل بيانات الطالب واي�ضاح الفروق الفردية كتاريخ الأ�سرة وم�ستوى ال�صمم 
والعمر ومعرفة م�ستوى الفهم القرائي للطالب.

المرحلة 2_ تصميم النموذج الأولي:

في هذه المرحلة يتم ت�صميم النموذج التفاعلي للو�سائط المتعددة تبعا لت�صميم الواجهة والت�صميم 
التعليمي وت�صميم الملاحة والمعلومات كت�صميم الق�صة الم�صورة.

المرحلة 3_ التطوير: 

هذه المرحلة ت�شمل على العنا�صر التي ينبغي �أن تحتويها برامج الو�سائط المتعددة وهي كما يلي:

1_ جزء تف�سيرات الن�صو�ص والتي ينبغي �أن تكون ب�سيطة ومفهومة، والخطوط الم�ستخدمة هي 
Comic Sans MS والحجم 44، والخط الم�ستخدم في العنوان الرئي�سي 48 والكلمات تكون 

باللون الأ�سود والأحمر لإي�ضاح المقاطع اللفظية )suku kata( في لغة الملايو.
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2_ الر�سوم والتو�ضيح، بحيث تكون الر�سوم الكرتونية ملائمة لطلاب المرحلة الابتدائية، وتكون 
.JPEG أو� GIF تن�سيقات الر�سوم والاي�ضاحات في �شكل

3_ الفيديو، ي�ستخدم الفيديو KTBM لتعليم الطلاب �ضعاف ال�سمع بتن�سيق Mp3 بحيث يكون 
الفيديو الم�ستخدم يمكن الو�صول اليه باي نوع من �أنواع و�سائل الاعلام. 

المرحلة 4_ التنفيذ:

التنفيذ �سيتم وفقا لاحتياجات الطالب ب�شكل طبيعي، فهذه المرحلة تكون بعد تحديد عملية التحليل، 
ففيها تتم تقييم الفعالية والم�شاكل التي تم اكت�شافها في مرحلة الت�صميم والتطوير.

المرحلة 5: تقييم المحتوى: 

يتم تقييم المحتوى من قبل خبراء في المحتوى والو�سائط المتعددة ويقدموا اقتراحاتهم حول ذلك.

�شكل )6(
 مكونات الو�سائط المتعددة
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واجهة التطبيقا�سم التطبيق

1_ بائعة 
الكلمات 

2_قطار 
الكلمات

3_ تطبيق 
لنقرأ

 

 

جدول)5(
 �أمثلة لبع�ض التطبيقات التفاعلية
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 �شكل )7( 

خطوات ت�صميم البرنامج التعليمي للو�سائط المتعددة

 الإجراءات والمواد:

من خلال درا�سة �شين و�آخرون فقد تم تبيين الإجراءات والمواد وهي تتمثل فيمايلي:

في  م�ضغوط  قر�ص  على  موجودة  وهي  كمحفزات  المتعددة  الو�سائط  ق�ص�ص  ا�ستخدام  يتم   _1
برنامج  على  الموجود  القراءة  �سهولة  لمقيا�س  وفقا  وذلك  الثالث  ال�صف  في  القراءة  لم�ستوى 

.Word Perfect7,0

2_ العمل على دمج الق�ص�ص في تن�سيق ثلاثي الو�سائط، بحيث ت�شتمل هذه التن�سيقات ال�صور ولغة 
الإ�شارة والكلمات المطبوعة. 

تحديدها  تم  التي  المطالبات  �إلى  الو�صول  في  للم�شاركين  خيارات  المتعددة  الو�سائط  �أتاحت   _3
فيديو  والطباعة،  ال�صور  لوحدها،  الطباعة  في  تتمثل  والتي  الأربعة  المعالجات  في  وعر�ضها 

رقمية ومطبوعة للغة الإ�شارة، الفيديو الرقمية للغة الإ�شارة مع الطباعة وال�صور.
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التقويم: 

1_ �سرد الق�صة.

2_ يطلب من الطلاب �إعادة �أو تذكر جوانب مختلفة من الق�ص�ص التي قدمت عن طريق الخيارات 
العلاجية للو�سائط المتعددة.

3_ يتم تقديم المعالجات الأربعة ب�شكل ع�شوائي للطالب.

4_ يتم تلقي الطلاب خيارات العر�ض التقديمي عن طريق جهاز الحا�سب الآلي ويتم ال�سماح لكل 
طالب بالعمل بمفرده خلال كل معالجة وب�شكل �سريع.

5_  ي�سمح للطالب بالتنقل بين الخيارات للمعالجات التي تحتوي على �أكثر من خيار.

الإ�شارة  بلغة  الق�صة  �سرد  �إعادة  طــــــالب  كــــــل  علـــــى  يتحــتـــــم  معــــالــجـــــة  كـــــل  نـــهــــايـــــة  في    _6
.)Chinn et al., 2004_2005(

ثانياً_ برامج الحاسب الآلي:

لدى  الم�شكلات  من  كثيرا  وحل  الخبرات  تعزيز  على  تعمل  التي  الو�سائل  �أقوى  من  الحا�سوب  يعد 
الطلاب، خا�صة تلك الم�شكلات التي لها علاقة بالقراءة والكتابة، كما يعد من الطرائق الحديثة في تعليم 
ال�صم و�ضعاف ال�سمع نظرا لما يحققه من �أهداف تعليميه، وذلك لاحتوائه على عدد من الا�ستراتيجيات 

التي تمكن المتعلم من التفاعل مع الم�شكلات التي تواجهه )المومني و�آخرون، 2011(.

كما �أ�شار �سبحي )Subhi, 1994( �إلى تعريف التعلم عن طريق الحا�سوب على �أنه نوع من �أنواع 
�أنها تهدف  التعليمية كما  بالبرمجيات  ت�سمى  والتي  بالحا�سوب،  الموجودة  البرامج  ي�ستخدم  التعلم 
�إتقـــــان  يتم  �أن  �إلى  خطــــوة  خطـــوة  بالمتعلم  وت�سير  م�شوقة  بطريقة  التعليمة  المادة  وتقديم  و�ضع 
التعلم)في الحلوان، 2017(، هذا ويعرف التعليم المعزز بالحا�سوب على �أنه مجموعة من الافترا�ضات 
�إعداد مادة تعليمية لغوية مبرمجة تمكن المتعلم الا�صم من  �أو  والم�سلمات التي لها علاقة بتنفيذ 
التفاعل معها وذلك عن طريق ا�ستخدام الحا�سوب ك�أداة تعليمية �أ�سا�سية، والمادة هي تلك التي يتم 
المتعلمة  والمادة  المرجوة  والأهداف  الم�ستهدفة  للفئة  اختيارها نظرا  تبعا لا�ستراتيجيات تم  �إعدادها 

)حافظ وفيا�ض، 2016(.
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أهداف التدريس باستخدام الحاسب الآلي )الحاسوب(:

ا�ستخدام  لها علاقة في  التي  الرئي�سية  الأهداف  و�شقلابو )2002( مجموعة من  الزبيدي  �أو�ضح 
الحا�سوب لفئات التربية والتي من �ضمنها:

1_ �إ�سهام الحا�سوب في م�ساعدة الطفل على تحقيق الأهداف التعليمية.

2_ عمل الحا�سوب على توفير ما يعادل 20_%40 من الوقت في التعليم.

3_ تذكرالمعلومات وتخزينها.

4_ م�ساعدة الطالب على التقدم ب�أدائه تبعا لقدراته.

5_ يقوم الأطفال بالا�ستجابة التلقائية والإيجابية نحو البرنامج التعليمي الذي �صمم نظرا لنظام 
الحا�سوب التعليمي )Computer Assisted Instruction, CAL( )في المومني و�آخرون،2011(.

الدراسات التي أثبتت فعالية الحاسوب في تدريس القراءة للصم وضعاف السمع:

 أولا_ درا�سة المللي )2002(: التي هدفت �إلى التعرف على فاعلية برنامج حا�سوبي في تعليم الأطفال 
48 طالب  الدرا�سة على عينة تكونت من  الإنجليزية، حيث تمت  للغة  والكتابة  القراءة  ال�صم مهارات 
تعليم  �أن  عن  النتائج  �أ�سفرت  وقد  تجريبية،  ومجموعة  �ضابطة  مجموعة  �إلى  تق�سيمهم  وتم  وطالبة 
اللغة الإنجليزية للطلاب ال�صم عن طريق الحا�سوب �أعطى فعالية �أف�ضل و�أكثر من الطريقة التعليمية 

التقليدية )في المومني و�آخرون، 2011(.

ثانيا_ درا�سة عبيد )2007(: والتي هدفت �إلى التعرف على فعالية برنامج تعليمي لتدري�س القراءة 
منفذ على الحا�سوب لطلبة الثالث الابتدائي ال�صم و�ضعاف ال�سمع في منطقة عمان الكبرى، حيث تم 
�أف�ضل  �أن التدري�س بوا�سطة الحا�سوب  �أكدت النتائج على  54 طالب وطالبة، وقد  تنفيذ الدرا�سة على 
بكثير من التدري�س بالطرق التقليدية و�أن م�ستوى الإعاقة لي�س له علاقة في الا�ستيعاب القرائي �إذا تم 
التدري�س عن طريق الحا�سوب �أو بالطريقة التقليدية وكذلك لم يكن لمتغير الجن�س )ذكر، �أنثى( �أي �أثر 

في الا�ستيعاب القرائي.
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تدريبي  برنامج  فعالية  على  التعرف  �إلى  هدفت  حيث   )2011( و�آخرون  المومني  درا�سة  ثالثا_ 
ال�صم  الرو�ضة  الكلي لأطفال  التوا�صل  ال�شفوية وطريقة  بالطريقة  القراءة  لتعليم مهارات  محو�سب 
�أداة الدرا�سة فقد احتوت على ثلاثة محاور:  و�ضعاف ال�سمع، وقد بلغت عينة الدرا�سة 60 طالب، �أما 
الأول_ يحتوي على 84 فقرة في �أحرف اللغة العربية مع حركات المد الق�صير، الثاني_ يت�ضمن 84 
فقرة للأحرف العربية وحركات المد الطويل، كما يحتوي المحور الثالث على 84 فقرة في �أحرف اللغة 
بطريقة  المحو�سب  البرنامج  فاعلية  �إلى  النتائج  �أثبتت  وقد  الكلمة،  ونهاية  وو�سط  بداية  في  العربية 

التوا�صل الكلي والطريقة ال�شفوية. 

الآلي،  والحا�سب  المتعددة  الو�سائط  ا�ستخدام  بين  جمعت  التي  البا�سل)2016(:  درا�سة  رابعاً_ 
المعرفية  والمهارات  والكتابي  ال�شفوي  والتعبير  القراءة  مهارات  وا�سترداد  تح�سين  الهدف  كان  حيث 
ال�شفاة منفذ  بلغة  �إلكتروني  قامو�س  ت�صميم  ال�سمع، فقد عملت على  ال�صم و�ضعاف  الطلاب  لدى 
الذي  ال�صوت  ت�سجيل  �إنتاجها  �شمل  وقد  المتعددة  الو�سائط  وا�ستخدمت  الآلي،  الحا�سب  جهاز  على 
ي�صاحب �شا�شات القامو�س، ت�صميم الر�سوم وال�صور التي توجد على �شا�شات القامو�س، كما تم تحديد 
 Swich Max, Microsoft Word 2010 الرموز الخا�صة بلغة الإ�شارة، وقد تم ا�ستخدام برنامج
لكتابة الن�صو�ص التي توجد على �شا�شات القامو�س، هذا وتم ا�ستخدام المنهج الو�صفي التحليلي وذلك 
للو�صول �إلى الملامح الأ�سا�سية لإنتاج وت�صميم القامو�س، وا�ستخدمت الباحثة المنهج �شبة التجريبي 
لقيا�س فعالية البرنامج، تم تطبيق البرنامج على عينة عددها 60 تلميذة من تلميذات ال�صف الأول 
الإعدادي حيث تتراوح �أعمارهن ما بين )10_12( عاما، وقد تم تق�سيم العينة �إلى مجموعة �ضابطة 
�أثبتت فعالية ا�ستخدام القامو�س الإلكتروني في ا�سترداد مهارات  و�أخرى تجريبية، هذا و�أن النتائج 

القراءة وتح�سين التح�صيل الدرا�سي لدى التلميذات ال�صم و�ضعاف ال�سمع.

ا�ستخدام برنامج حا�سوبي  �أثر  التعرف على  �إلى  خامساً_ درا�سة الحلوان )2017( والتي هدفت 
المنهج  الدرا�سة  هذه  في  وا�ستخدم  الابتدائية،  المرحلة  في  ال�صم  الطلاب  لدى  القرائي  الفهم  لتنمية 
اللذين  ال�صم  الطلاب  �أن  النتائج  �ضمن  من  وكان  طالب،   30 الدرا�سة  عينة  بلغت  حيث  التجريبي، 
اللذين تعلموا  �أف�ضل من الطلاب  �أظهروا تقدما  يعملون على البرنامج الموجود على جهاز الحا�سوب 
بالطريقة التقليدية، كما �أثبتت وجود فروق في المتو�سطات الح�سابية في �أداء طلاب العينة على اختبار 

الفهم القرائي قبل تطبيق البرنامج الحا�سوبي وبعد المتابعة.

المستحدثات التكنولوجية التي تستخدم مع الأشخاص ذوي الإعاقة السمعية:

     هناك عدد من �أجهزة الحا�سب الآلي التي تقوم على اللغة ال�صناعية كفكرة �أ�سا�سية، حيث �أنها 
تعرف على �أنها نظام بديل لل�صوت الإن�ساني لم�ساعدة الطفل ال�صم و�ضعاف ال�سمع والذي لديه م�شكلات 
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لغوية في التعبير عن الذات بطريقة ملائمة، وذلك عن طريق الأجهزة الحديثة المتعددة المبنية على نظام �أجهزة 
الحا�سب الآلي، وقد ذكر الرو�سان )2000( مجموعة من �أنواع �أجهزة الحا�سب الآلي التعليمية التي من الممكن 

توظيفها في مجال التربية الخا�صة وبالأخ�ص مع الأطفال ال�صم و�ضعاف ال�سمع وهي كما يلي:

• Computer Manager Drill &Practices (CMDP)

•  Computer Managed Tutorial (CMT)

•  Computer Manager Concept Instruction (CMCT)

•  Computer Managed Problem Solving (CMPS)

•  User Managed Problem Solving (UMPS) (2016 ،في البا�سل)

ومن الم�ستحدثات التكنولوجية المبنية على نظام �أجهزة الحا�سب الآلي للمعاقين �سمعيا ما يلي )�أنظر�إلى �شكل 
:))8(

1_ جهاز التعبير اللفظي:

�أو�ضح الزبيدي )2002( على �أن جهاز التعبير اللفظي من الأجهزة الم�صغرة للات�صال والتي يتم عن طريقه 
�أ�شكال منطوقة �أو مكتوبة، وذلك عن طريق الأجهزة الم�ساعدة التي تو�صل به، في�ستطيع  تحويل المعلومات �إلى 
�إدخال المعلومات بطريقتين فالأولى: طريقة ادخال الرموز للكلمات، والثانية: تهجئة  �أن يتمكن من  ال�شخ�ص 

الكلمات وكتابتها �أو الجمل وفي كل الطريقتين يكون الناتج م�سموعا ومنطوقا )في البا�سل، 2016(.

2_ جهاز تكوين الجمل القصيرة: 

�أ�شار الزبيدي )2002( على �أن جهاز تكوين الجمل الق�صيرة هو جهاز �صوتي ناطق يحتوي على �شريط من 
الكلمات المخزنة المقننة وي�شمل 128 كلمة، �شحنة من الجمل، حيث تتكون من كلمة �إلى 5 كلمات، وتتجمع هذه 
�أو مذكر، ويقوم على طريقتين: الأولى تكمن في  �أو م�ؤنث  ال�شحنات لتكون جملة، ثم ت�صدر ب�شكل �صوت طفل 
تحريك الم�ؤ�شر باتجاه الكلمات المكتوبة، �أما الأخرى يكون �إدخال المعلومات بوا�سطة الأرقام وفي كلتا الطريقتين 

تتحول اللغة المكتوبة �إلى لغة م�سموعة ومنطوقة )في البا�سل، 2016(.

:)Zygo( 3_ جهاز الاتصال المسمى بـ

الم�شكلات  ذوي  الأ�شخا�ص  ب�شكل كبير  ت�ساعد  التي  الأجهزة  �أن هذا الجهاز من  �أ�شارت عبيد )2000( على 
الإدخال  نظام  في  ت�ستخدم  ات�صال  لوحات  من  يتكون  حيث  عقليا،  والمعاقون  ال�صم  من  الات�صال  في  اللغوية 

للمعلومات )في البا�سل، 2016(.
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4_ جهاز كرزويل للقراءة:

بينت عبيد )2000( �أن جهاز كرزويل للقراءة هو جهاز ناطق عن طريق الجهاز الحا�سب الآلي تم �إنتاجه من 
قبل �شركة كرزويل، حيث يعمل هذا الجهاز على تحويل اللغة المكتوبة �إلى منطوقة، وهو ي�شبه �آلة الت�صوير في 
عمله فيعمل على ت�صوير ال�صفحات المكتوبة ثم يقوم جهاز الحا�سوب بقراءته بطريقة �صوتية م�سموعة، وهو 

يعمل تبعا لقواعد لغوية وهي مخزنة في ذاكرته )في البا�سل، 2016(.

5_ قاموس فرانكلين:

�أ�شار الفار�سي )2004( �إلى قامو�س فرانكلين على �أنه قامو�س يعمل على بطارية من الحجم ال�صغير فهو 
ينبي على طريقة �إدخال و�إخراج الكلمات بطريقة �صوتية، حيث يحتوي على �أكثر من    200،000 و500،000 

مرادفة ومعنى )في البا�سل، 2016(.

6_ جهاز رودرنر:

�آلة الكتاب  �أن جهاز رودرنر عبارة عن جهاز �صغير كحجم �شريط الكا�سيت وي�سمى  �أبو موتة )2002(  ذكر 
الناطق، وهو ي�ستخدم لقراءة الكتب الالكترونية عن طريق �شبكة الانترنت �أو الموجودة على الأقرا�ص المتوفرة 
على الجهاز، �أو �إدخال الكتب المراد قراءتها �إلى جهاز الحا�سب الآلي من خلال الما�سح ال�ضوئي وذلك با�ستخدام 
برنامج OCR فهو يعمل على تحويل الكتب �إلى ن�صو�ص الكترونية من الممكن معالجتها، وهذا كله يتم تحميله 
بجهاز رودرنر على القر�ص الم�ضغوط، حيث يحتوي على مفاتيح لاختيار الكتب المراد قراءتها ومفاتيح خا�صة 

للقراءة )في البا�سل، 2016(.

استراتيجيات التعليم المعزز بالحاسوب:

هناك عدد من الدرا�سات )مطاوع، 2000؛ الحيلة، 2001؛ الفار، 2002؛ ح�سين، 2004؛ لافي، 2006؛ مر�سي، 
2010؛ قطيط،2011(؛ )كولارو�سو و�أورورك، Martinez, et al., 2003( قامت بتناول �أبرز الإ�ستراتيجيات 
للتعليم المعزز بالحا�سوب وهي: ا�ستراتيجية التدري�س الخ�صو�صي، ا�ستراتيجية التدريب والممار�سة )راجع �شكل)9(( 

و�سيتم تناولها بالتف�صيل كالتالي:
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أولا _ استراتيجية التدريس الخصوصي:

ا�ستخدام  �شيوعا قي  الأكثر  يعد  اللغة  تدري�س مهارات  التدري�س الخ�صو�صي في  �أن  �إلى  �أ�شار لافي )2006( 
الحا�سوب، حيث يعمل هذا البرنامج كمدر�س خ�صو�صي للتلميذ فهو الذي يقدم المعلومات وي�شرحها ويدعمها 
في  لل�سير  التلميذ  م�ساعدة  في  ي�سهم  وهذا  وال�صوت،  وال�صور  الفيديو  ومقاطع  والأمثلة  التو�ضيحية  بالر�سوم 
خطوات متتابعة للو�صول �إلى الهدف المطلوب )في حافظ وفيا�ض، 2016(، ومن البرامج الم�صممة لتعليم اللغة 
التي  درا�ستهم  ا�ستفاد منها حافظ وفيا�ض )2016( في  والتي  التدري�س الخ�صو�صي  لل�صم وفقا لا�ستراتيجية 
كانت تهدف الى و�ضع برنامج قائم على مدخل التعليم المعزز بالحا�سوب لتطوير مهارات القراءة والكتابة لدى 

الطلاب ال�صم بالمرحلة الابتدائية وهي كالتالي: 

 

(Express l)

Zygo

 �شكل )8( 
بع�ض الم�ستحدثات التكنولوجية المبنية على نظام �أجهزة 

الحا�سب الآلي  للمعاقين �سمعياً
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:Hands On 1_ برنامج هاندز آون

يقدم هذا البرنامج مقطع فيديو بلغة الإ�شارة وترجمته بلغة مكتوبه على نف�س ال�شا�شة، حتى ي�ستطيع التلميذ 
ر�ؤية اللغتين في �أوقات متزامنة، هذا وقد ت�ضمن هذا البرنامج مجموعة من الق�ص�ص تم ت�ألفيها خ�صو�صا لهذا 
�أن�شطة وتتمثل في )ت�شغيل ق�صة_قراءة ق�صة_�إن�شاء ق�صة(. الغر�ض، كما ي�شتمل هذا البرنامج على ثلاثة 

وهذا ما تم  تو�ضيحه من قبل  )Martinez, et al., 2003( )في حافظ وفيا�ض، 2016(.

:The Grammar Disk 2_ برنامج أسطوانة القواعد

هذا  ويت�ضمن  التطبيقية،  التمارين  المراجعة،  الدر�س،  التمهيد،  وهي  �أق�سام   4 على  البرنامج  هذا  يحتوي 
البرنامج على الم�صطلحات الم�ستخدمة في البرنامج و�أي�ضا قائمة بجميع الإ�شارات الجديدة بالبرنامج، هذا وقد 
�أعدت ليفيتز )Levitzke, 2009( برنامجا حا�سوبيا لتطوير مهارات القراءة والكتابة لل�صم عن طريق تدري�س 
القواعد، حيث يتم تقديم المعلومات وال�شرح من خلال ثلاث طرق وهي: مقروءة وم�سموعة، �إ�شارية ومكتوبة 

ويقوم التلميذ باختيار الطريقة المنا�سبة له �أو يعمل على الجمع بين هذه الطرق )في حافظ وفيا�ض، 2016(.

ثانيا _استراتيجية التدريب والممارسة:

بين قطيط )2011( �أن هذا البرنامج يقدم مجموعة من الأ�سئلة تكون ب�شكل متتابع لرفع الم�ستوى للمتعلم 
مهارات  لديه  المتعلم  �أن  مبد�أ  على  بل  جديدة  علمية  مادة  يقدم  لا  فهو  م�سبقا،  تحديده  تم  �آخر  م�ستوى  �إلى 
ومفاهيم قبل �أن ي�ستخدم هذا البرنامج، وتهدف هذه الا�ستراتيجية �إلى توفير الفر�صة �أمام المتعلم لكي يراجع 
ويمار�س ويتدرب، كما �أنها تتميز ب�أنها تعطي التلميذ التغذية الراجعة ب�شكل فوري حول �إجابته �إن كانت �صحيحه 

وت�صححها �إن كانت خاطئة، كما �أنها ت�سهم في م�ساعدته على التعلم ب�شكل ذاتي )في حافظ وفيا�ض، 2016(.

وهناك �إ�ستراتيجيات لتنمية مهارات القراءة والكتابة للطلاب ال�صم في المرحلة الابتدائية وذلك با�ستخدام 
الحا�سوب وقد تم تحديدها في درا�سة حافظ وفيا�ض )2016( والتي منها: ا�ستراتيجية تنمية المهارات اللغوية، 

ا�ستخدام الر�سوم التخطيطية و�سيتم تف�صيلها في الآتي:

1_استراتيجية تنمية المفردات اللغوية:

بين �إبراهيم و�آخرون )1998( بع�ضاً من �أ�ساليب اكت�ساب المفهوم اللغوي والتي منها:

●  ا�ستخدام اللواحق وال�سوابق.

●  المزاوجة بين ال�صورة والمفهوم.

●  يتم ا�ستخدام القامو�س لتعليم المفاهيم وكذلك حتى يكون هناك فر�صة متاحة للتعليم الذاتي وتقليل 
الن�سيان بالن�سبة للطلاب.
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_ ملوخية  موز_   _ )بطاط�س  الكلمات  من  عدد  تقديم  يتم  �أنه  حيث  والجدولة:  الأ�شياء  ت�صنيف   -
تين.......( ثم يطلب من الطالب بت�صنيفها في جدول تبعا لنوعها مثل: خ�ضروات وفاكهة.

�أما ليرنر )Lerner, 1998( فقد و�ضح عدد من الأن�شطة التي ت�ستخدم في تو�سيع المفردات اللغوية مثل:

بكلمات  التعلم  بها  يراد  التي  الكلمات الجديدة  بربط  �أفقيا، وذلك  �أو  ر�أ�سيا  �إما  اللغوية  المفردات  تو�سع   _1
معروفة، مثلا كلمة)حيوان( يتم تو�سيعها ب�شكل �أفقي لكلمة كلب، قطة....، �أما تو�سيع الكلمات ب�شكل ر�أ�سي مثل 

كلمة )�سمكة( ف�إنه يتم تو�سيعا لأنواع �أخرى كالتونة، الجمبري، البلطي....

2_ خرائط الكلمات، حيث يتم بناء خريطة عن طريق الإجابة على ثلاثة �أ�سئلة وهي:  

ما هذا؟ ماهي �صفاته؟ �أعطي بع�ض الأمثلة  كما تم تو�ضيحها في �صورة )1(.

�صورة )1(
نموذج لخريطة الكلمة

ما هذا؟
طعام

ما أمثلتها؟

ما 
صفاته؟

نباتات

ملونة
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الفواكه

 رمانعنب

  

�صورة )2( 
نموذج لعائلات الكلمات

كيويفراولة

 كما �أ�ضاف ماكارثي و�أوديل )McCarthy & Odheel, 1999(  بع�ضا من الأ�ساليب التي ت�سهم 
في تنمية الثروة اللغوية المنا�سبة للطلاب ال�صم والتي منها:

3_ عائلات الكلمات: هي تلك مجموعة من الكلمات التي ت�شترك في �شي ماء يجمعها كت�صنيف �أو 
ملمح، وهذا ي�سهل للتلميذ تذكر الكلمة عن طريق العلاقة بغيرها من الكلمات، ولتو�ضيح الطريقة 

)�أنظر الجدول)6((:

بعض الكلمات في العائلةعائلة الكلمات

حار، دافئ، معتدل، باردالمناخ

تذكرة، جواز �سفر، حقيبة �سفرال�سفر

الكلمات على �شكل مخطط حتى  درا�ستهما عن عائلات  هذا وقد عبر حافظ وفيا�ض )2016( في 
ي�سهل للتلميذ الأ�صم تذكرها كما هي مبينة في �صورة)2(. 

جدول )6(
طريقة عائلة الكلمات )حافظ وفيا�ض، 2016، جدول2، �ص53(
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4_ الرسوم التخطيطية أو البيانية والصور: ومن أمثلتها ما ذكره حافظ وفياض )2016( في برنامج دراستهما 
حول تعليم أجزاء الجسم كما هي معروضة في صورة )3(. 

5_ ربط ما يفعله �أو ي�شاهده التلميذ في حياته اليومية، عن طريق الكلمات والجمل التي ت�ستخدم للتعبير 
عن تلك الأفعال والم�شاهدات.

طرق التنفيذ:

لا�ستراتيجية ا�ستخدام الحا�سب الآلي مجموعة متعددة من الطرق نظرا لكثرة البرامج والتطبيقات ولذلك 
فمن خلال الاطلاع على عدد من الدرا�سات التي تناولت فعالية ا�ستخدام برامج الحا�سب الآلي لتنمية مهارات 

القراءة لل�صم ف�إن المعلم ي�ستطيع �أن يختار طريقة من هذه الطرق وقد تم تلخي�صها كما يلي:

1_  ا�ستخدام البرنامج الذي �صممه الحلوان)2017( حيث يحتوي على 223 �شريحة، فال�شريحة الأولى تحتوي 
على العنوان والفئة، و�أما الثانية والثالثة فيو�ضع بها تعليمات تطبيق البرنامج  ثم ال�شرائح التي تحتوي 
على كل الحروف الهجائية، تكون مرتبة على ال�شا�شة حتى يتم التعرف على كيفية نطقها من الأ�سهل الى 

�صورة )3(
تو�ضيح �أجزاء الج�سم
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الأ�صعب، بحيث اذا تم النقر على الحرف ف�إنه ينتقل �إلى الكلمات التي يوجد بها الحروف )�أول _و�سط 
و�أي�ضا  والكلمة،  بال�صورة  يكون الحرف مدعم  �أن  ت�صميمه على  البرنامج قد تم  �أن هذا  �آخر(، حيث   _
الأبجدية والإ�شارة الو�صفية لكل كلمة كما يت�ضمن الطريقة ال�سليمة لنطق الكلمة، بعد ذلك ينتقل المعلم 
�إلى ال�شريحة التي بعدها والتي تحتوي على الحرف مع �إ�شارته وال�صورة المو�ضحة له وطريقة نطقه  مع 
حركات المد الطويل، �أي�ضا الحرف مع �إ�شارته وال�صورة المو�ضحة له وطريقة نطقه  مع حركات المد الق�صير.

2_  يقوم المعلم بت�شغيل البرنامج للطالب من خلال برنامج البوربوينت بعدها ينقر على الحرف الذي يود 
تدري�سه وعندها �ستظهر الكلمة ثم �صورتها بعدها ثم الإ�شارة الو�صفية بعد ذلك الأبجدية وفي النهاية 

يظهر طريقة النطق ال�سليم لها.

التعليمات التي ينبغي للمعلم استخدامها عند استخدام برامج الحاسب الآلي مع الطلاب:

● يعمل المعلم على تدريب الطلاب ب�شكل يومي بمعدل 45 دقيقة تقريبا.

● �أن ي�ستخدم التعزيز الإيجابي.

● �أن يقوم الطالب بتطبيق ما تم تعلمه في مواقف �أخرى.

● �أن يعمل المعلم على تقديم �أن�شطة مختلفة ومتنوعة كلعب الأدوار والق�صة )الحلوان،2017(.

التقويم:

يوجد داخل البرنامج الذي �صممه الحلوان )2017( طريقة للتقييم وهي عبارة عن برنامج لتقييم كل 
كلمة. 

مثال:

حينما يقر�أ الطالب الكلمة ب�شكل �صحيح ف�إنه يح�صل على تعزيز فوري �إيجابي ح�سب ت�صميم البرمجية، 
�أما لو قر�أها ب�شكل خاطئ ف�إن المعلم يقوم بالرجوع �إلى ال�شريحة وتدري�سه الكلمة والحرف الخا�ص بها مرة 

�أخرى.

وقد �أ�شار )حافظ وفيا�ض، 2016( �إلى �أن هناك معايير روعيت في �أ�ساليب التقويم التي تم ا�ستخدامها في 
بحثهما وهي:

�أ_ نوع التقويم: فقد تم الاعتماد على التقويم المبا�شر وغير المبا�شر وتوظيف التقويم الإ�شاري في تقويم 
الطلاب.
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ب_توقيت التقويم: بمعنى �أن يتم التقويم كتقويم قبلي �أي قبل بدء البرنامج، وفي نهاية كل در�س، وبعد 
كل مادة تعليمية يتلقاها التلميذ، بعد ذلك يكون في نهاية البرنامج وي�سمى اختبار بعدي، ويكون التقويم لجميع 

مراحل التدري�س. 

ج_ �إ�صدار �أحكام التقويم: وهذا يعني �أن يتم ت�صحيح �إجابات الطلاب ب�شكل فوري، وذلك بمعرفة المعلم وفي 
�أ�سرع وقت ممكن �أو بال�ضغط على زر الت�صحيح، وتقديم التعزيز المنا�سب لإجابته )انظر �إلى نموذج التقويم 10(.

 �شكل )9(
يو�ضح ا�ستراتيجيات التعليم المعزز بالحا�سوب
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
 نماذج التقويم لبعض استراتيجيات تدريس 

القراءة للصم وضعاف السمع 

أهم المحاور:

  نموذج التقويم لإ�ستراتيجية ا�ستخدام �صور الإ�شارات وملخ�صات لغة الا�شارة.
.)PVR( نموذج التقويم لا�ستراتيجية التمهيد والعر�ض والمراجعة  

  نموذج التقويم لا�ستراتيجية ما وراء المعرفة.
.)Repeated Reading( نموذج التقويم لا�ستراتيجية القراءة المتكررة  

.)RAAC( نموذج التقويم لا�ستراتيجية  
.)SQ3Rٍ( نموذج التقويم لا�ستراتيجية روبن�سون  

  نموذج التقويم لا�ستراتيجية تدري�س الكلمات.
  نموذج التقويم لا�ستراتيجية اللعب.

  نموذج التقويم لا�ستراتيجية التعليم المبا�شر وفنيات ال�سلوك.
  نموذج التقويم لا�ستراتيجية الحا�سب الآلي.
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 نماذج التقويم لبعض استراتيجيات تدريس القراءة للصم وضعاف السمع:

في هذا الف�صل �سيتم تناول �أهم نماذج التقويم التي تو�ضح للمعلم طريقة ا�ستخدام الا�ستراتيجيات 
وزارعي  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم  من  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم  الطلاب  مع  العلمية  الممار�سات  على  المبنية 

القوقعة في تدري�س القراءة ومهاراتها و�سيتم عر�ض هذه النماذج كما يلي:

النموذج)1(_نموذج التقويم لإ�ستراتيجية ا�ستخدام �صور الإ�شارات وملخ�صات لغة الإ�شارة:

1_ اقرأ النص

نص  مطبوع

نص 
مترجم 

إلى 
لغة 

الإشارة

مثال:
حيوانات  بها  يوجد  مزرعة،  ولديه  ه�شام  ا�سمه  فلاح  هناك  كان 
وال�صدقة، حتى  ال�صلاة  على  وكان حري�صا  كثيرة،  و�أ�شجار  �أليفة 
�أنه في يوم من الأيام ت�صدق ونجى من ثعبان كان �سي�ؤذيه، فحمد 

الله و�شكره كثيرا وعرف �أن من يت�صدق قد يرفع الله عنه الأذى. 

)جميع ال�صور الإ�شارية من القامو�س الا�شاري(
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 2_ �أذكر �أحداث الق�صة ح�سبما ما قر�أت و�شاهدت؟

............................................................................................................................

3_ �أجب على الأ�سئلة الموجودة في البطاقات التالية؟

ا�ستنتج:
ماذا ا�ستفدت من الق�صة؟

�صحح الإجابة الخاطئة:
كان ه�شام لا ي�صلي ولا يحب 

ال�صدقة؟   

اختار الإجابة ال�صحيحة:
ا�سم فلاح المزرعة

محمد_فار�س_ه�شام

اقر�أ
�أذكر جمل من الن�ص ال�سابق 

ح�سب فهمك؟

فكر �أ_ماذا يوجد بالمزرعة؟
ب_ ما جزاء من يت�صدق؟

ا�ستنبط
�ضع عنوانا �آخر للق�صة؟

)جميع ال�صور الإ�شارية من القامو�س الا�شاري(
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 :)PVR( نموذج التقويم لا�ستراتيجية التمهيد والعر�ض والمراجعة_ )النموذج )2

4_ �ضع الكلمات التالية في جملة مفيدة؟

الأرنب والسلحفاة                                                    )الن�ص الذي عر�ضه المعلم على الطلاب(

كان هناك �أرنب و�سلحفاة، فاتفق الأرنب �أن يت�سابق مع ال�سلحفاة و�أخذ ي�ستهز�أ بها، في �أنها بطيئة 
لكي  القرية  ملعب  ف  واجتمعوا  الحي  �أع�ضاء  جمعوا  الثاني  اليوم  ففي  ت�سبقه،  �أن  ت�ستطيع  ولا 
ي�شاهدوا ال�سباق، فبد�أ ال�سباق وكانت ال�سلحفاة تم�شي بخطاها، �أما الأرنب فكان يجري فوق جهده 
حتى �أنه قارب مكان الفوز نام، فو�صلت ال�سلحفاة قبله وعندما ا�ستيقظ من نومه ذهب �إلى �ساحة 

ال�سباق فخ�سر وعرف �أنه لا ي�ستحق لأي �شخ�ص �أن ي�ستهين بقدرات الآخرين.

)جميع ال�صور الإ�شارية من القامو�س الا�شاري(
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ب- �ضع �أ�سئلة عن الدر�س من خلال فهمك للن�ص؟
.................................................................................................................. 
..................................................................................................................
..................................................................................................................

 

                                                

 

�أ_ لخ�ص الأفكار الرئي�سة من الدر�س؟
..................................................................................................................
..................................................................................................................

ج- اكت�شف:

من الذي فاز بالنهاية ولماذا؟    

ملاحظــــــة:
يطلب من الطالب الإجابة عن الأ�سئلة ال�سابقة لمدة لا تزيد عن 10 دقائق.

)جميع ال�صور الإ�شارية من القامو�س الا�شاري(
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بعد �صلاة الع�شاء جمع الأب �أبناءه، وبد�أ يناق�شهم في �أمور درا�ستهم ف��سألهم، هل من جديد لديكم؟
ريم: نعم، لقد حدثتنا معلمة العلوم اليوم عن ال�صقر، ف�سمعت ما �آثار ده�شتي و�إعجابي.

الأب: ومالذي �أعجبك في ال�صقر؟
ريم: ال�صقر طائر جارح، يعي�ش في المناطق المك�شوفة وال�صحاري، ذيله ق�صير ومنقاره قوي معفوف 
وب�صره حاد، ويتميز ب�أقدام قوية، وله مخالب ي�ستخدمها لإحكام قب�ضته على فري�سته، ويتغذى 
ال�صغيرة، وال�صقور تتكاثر ببطء ولا تبني لها  النهار على الطيور والحيوانات  ال�صقر في �ضوء 
�أع�شا�شا بل ت�ضيع قليلا من البي�ض في حفر الأر�ض المك�شوفة، ومما�أده�شني �أن هذا الطائر يكون 

�شكله مخيفا �أحيانا.
�أيمن: �شكله مخيف! كيف يكون ذلك؟

ريم: ال�صقر يتوج ر�أ�سه ري�ش ينت�صب عندما ي�شعر بالخطر، فيبدو �أكبر حجما و�أ�شر�س مما هو 
عليه وبذلك ينجح في �إفزاع خ�صمه و�إبعاده.

الأم: معلوماتك �صحيحة ياريم، و�أ�ضيف �إليها �أن لل�صقور �أنواع منها �صقر ال�شاهين وهو �أ�سرع 
يتميز  الذي  الجوال  البازي  و�صقر  ال�ساعة،  في  كيلا  و�ستين  مئتين  على  �سرعته  تزيد  �إذ  الطير 
با�صطياد الطيور عندما تكون محلقة في الجو. �أما �صقر ال�سمك فهو �صياد ماهر متخ�ص�ص في 

�صيد ال�سمك.
�أيمن: وهل من فائدة يجنيها الإن�سان من ال�صقور؟

الأم: نعم، يابني، لقد ع�شق العرب ال�صقور ال�صقور فا�ستخدموها لل�صيد، وهي ريا�ضة مازال لها 
محبوها وم�شجعوها في دول الخليج خا�صة وال�صقر �صديق العربي �إذ نراه محمولا على يديه.

�أيمن: وكيف يتم تدريب ال�صقور على ال�صيد؟
الأم: تربى ال�صقور وتدرب منذ �صغرها على �صيد �أنواع الفرائ�س التي تعتمد عليها في غذائها، 
ويعد الجوع عاملا م�ؤثرا، فال�صقر الجائع يطير ب�إرادته �إلى طريدته، وقد وهبه الخالق جناحين 

قادرين على الطيران يجوب بها ف�ضاء ال�صحراء، ف�سبحان الله الخلاق المبدع العظيم القائل:
ب�صير(  �شي  بكل  �إنه  الرحمن  �إلا  مايم�سكهن  ويقب�ضن  فات  ��صآ  فوقهم  الطير  �إلى  يروا  )�أولم 

)�سورة الملك، �آية 19(
ريم: ما�أروع هذه المعلومات يا�أمي! �أين وجدتها؟

الأم: يمكنك الرجوع �إلى المو�سوعات العلمية المي�سرة.
الأب: ولانن�س- يا�أحبائي-�أن في العالم اليوم جمعيات تعنى بحماية الطيور حفاظا على بقائها.

 )ن�ص من كتاب لغتي لل�صف ال�ساد�س الابتدائي، الف�صل الدرا�سي الثاني، 1441، �ص 19، �ص 20(

النموذج )3( - نموذج تقويم ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة:
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1 - اقر�أ  الن�ص التالي:
2 - ا�ستخرج الفكرة الأ�سا�سية من المقطع؟

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................
3 - رتب �أحداث الق�صة ب�شكل مت�سل�سل؟

..................................................................................................................................................
 ..................................................................................................................................................

4 - عن ماذا تدور �أحداث الق�صة؟
..................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................

5 - �ضع عنوانا منا�سبا للن�ص ال�سابق؟
..................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................

بعد ازالة الن�ص من الطالب يتم طرح �أ�سئلة عن الطالب والتي تتمثل بالاتي:

1 - ا�ستنتج الفكرة الرئي�سية من الن�ص؟
.........................................................................................................................................

2 - عن ماذا تدور �أحداث الق�صة؟
.......................................................................................................................................

3 - �أذكر تفا�صيل الحوار الذي دار بين العائلة؟
.......................................................................................................................................

4 - �أذكر �أنواع ال�صقور؟
........................................................................................................................................

5 - هل هناك جهة تعنى بحماية الطيور وما ا�سمها؟
.........................................................................................................................................

6 - ال�صقر يعد من الطيور )الجارحة - الأليفة - المائية(؟
.........................................................................................................................................
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7 - �أجب بكلمة �صح �أو خط�أ:
          .)..........................................( o- من الممكن �أخذ المعلومات من النا�س الغير واعية	
           .)..........................................( 				   o- من �أنواع ال�صقور ال�شاهين

       .)..........................................( 				س   o- ال�صـــقــــــــــــر له فائدة للنا�
.)..........................................( 		 o- من ال�شخ�صيات الموجودة في الق�صة خالد ومها

ملاحظة:
�إذا تمت الإجابة على كل التفا�صيل يتم الح�صول على نقطة واحدة ويمكن الا�ستفادة من هذا النموذج 

في ت�سجيل الا�ستجابات ال�صحيحة:

نموذج ت�سجيل �ستجابات الطالب/ــة
الا�سم:...........................................................
اليوم/التاريخ:................................................

المكان:............................................................ 
المعلم/ة:.........................................................

ا�ستجابة   المحاولات/الخطوات
بم�ساعدة

ا�ستجابة 
خاطئة

ا�ستجابة 
�صحيحة

ا�ستنتج الفكرة الرئي�سية من الن�ص؟

عن ماذا تدور �أحداث الق�صة؟

�أذكر تفا�صيل الحوار الذي دار بين العائلة؟

�أذكر �أنواع ال�صقور؟

هل هناك جهة تعنى بحماية الطيور وما ا�سمها؟

ال�صقر يعد من الطيور )الجارحة_الأليفة_المائية(؟

�أجب بكلمة �صح �أو خط�أ:
- من الممكن �أخذ المعلومات من النا�س الغير واعية ).(.       

- من �أنواع ال�صقور ال�شاهين )....(.          
- ال�صقر له فائدة للنا�س ).....(.       

- من ال�شخ�صيات الموجودة في الق�صة خالد ومها )....(

عدد الا�ستجابات ال�صحيحة

جدول)7(
ت�سجيل ا�ستجابات الطالب/ــة
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 النموذج )4(- نموذج استراتيجية القراءة المتكررة:
�إدراجها  يمكن  والتي  المتكررة  القراءة  ا�ستراتيجية  تطبيق  في  للتقويم  �أدوات  يعلى)2019(  �آل  و�ضع 

كالتالي:
1-  الاختبار القبلي:

)نسخة المعلم(

اسم 
تاريخ البدءالمدرسةالطالب

الف�صل ال�صف
تاريخ الانتهاءالدرا�سي

عنوان 
الن�ص

عادل في 
معلم معلم لغتيالطائرة

ال�صعوبات

عدد 
عدد النصالكلمات

الأخطاء

دخل الوالد حاملا في يده تذاكر ال�سفر، فا�ستقبلته الأ�سرة بفرح،10

و�أ�سرع  الجميع لتجهيز حقائبهم الكبيرة ا�ستعدادا للرحلة �إلا عادلا اكتفى10

بحقيبة يدوية �صغيرة. وقبل موعد الرحلة و�صلت الأ�سرة �إلى المطار10

وا�ستقر �أفرادها على المقاعد في �صالة الانتظار، حتى �سمعوا النداء10

ل�صعود الطائرة. �صعد عادل برفقة �أ�سرته �إلى الطائرة بهدوء، وجل�س10

في المقعد المخ�ص�ص له، وربط حزام الأمان ا�ستعدادا لإقلاع الطائرة10

وا�ستمع �إلى تعليمات ال�سلامة، وردد مع قائد الطائرة دعاء ال�سفر10

�سمع عادل �ضجيجا، فتلفت ف�إذا ب�أطفال يرك�ضون في ممرات الطائرة10

مربكين الم�ضيفين �أثناء عملهم. ده�ش عادل من ت�صرفهم، وقال يا 15

�أطفال الطائرة لي�ست مكانا للعب5

المجموع95

جدول)8( 
نموذج ا�ستراتيجية القراءة المتكررة )ن�سخة المعلم(
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 )نسخة الطالب(
عادل في الطائرة

                                                   

   أسئلة الفهم الحرفي
الا�سم:.........................................................................

العمر:...........................................................................

المدر�سة:.........................................................................
   ________________________________

الدرس  )عادل في الطائرة(

ضع دائرة حول الإجابة الصحيحة:
1- معنى كلمة ضجيجا:

ب. �صوتاً منًخف�ضاً 				   �أ. �صوتاً عالياً
د. �صوتاً متو�سطاً 				   ج. �صوت البلبل

 2- معنى كلمة دُهِشَ:
ب. ذهل 					    �أ. ذهب
د. ك�سر 					    ج. انطلق

و�أ�سرع  بفرح،  الأ�سرة  فا�ستقبلته  ال�سفر،  تذاكر  يده  في  حاملا  الوالد  دخل 
الجميع لتجهيز حقائبهم الكبيرة ا�ستعدادا للرحلة �إلا عادلا اكتفى بحقيبة 
يدوية �صغيرة. وقبل موعد الرحلة و�صلت الأ�سرة �إلى المطار، وا�ستقر �أفرادها 
�صعد  الطائرة.  ل�صعود  النداء  �سمعوا  حتى  الانتظار،  �صالة  في  المقاعد  على 
عادل برفقة �أ�سرته �إلى الطائرة بهدوء، وجل�س في المقعد المخ�ص�ص له، وربط 
حزام الأمان ا�ستعدادا لإقلاع الطائرة، وا�ستمع �إلى تعليمات ال�سلامة، وردد 
ب�أطفال  ف�إذا  فتلفت  �ضجيجا،  عادل  �سمع  ال�سفر.  دعاء  الطائرة  قائد  مع 
يرك�ضون في ممرات الطائرة، مربكين الم�ضيفين �أثناء عملهم. ده�ش عادل من 

ت�صرفهم، وقال يا �أطفال الطائرة لي�ست مكانا للعب.



دليل تدري�س مهارات القراءة  لل�صم و�ضعاف ال�سمع

94

3-  الذي دخل حاملا التذاكر في يده هو:

ب. الأخ 				   �أ‌. الأم

د. الوالد 			  ج. ال�صديق

 4- عندما جلس عادل في مكانه ربط:

ب-حزام الأمان  			  �أ‌. خيط الحذاء

د. خيط القبعة 			  ج. حزام الإخاء

5-  عكس كلمة »استقبل« :

ب. ذهب 				   �أ‌.�أكل

د.جاء 				   ج.  ودع

 6- عكس كلمة إقلاع:

ب. عودة 				   �أ.ذهاب

د.غروب 				   ج. هبوط

7- يهدف النص إلى:

ب. التحلي بالأخلاق والتم�سك بالآداب. 			  �أ. الحث على ركوب الطائرة.

د. اللعب في الطائرة. 			  ج. عدم التحلي بالأخلاق.

8- التسلسل المنطقي للأحداث:

ا�شترى الوالد التذاكر، ا�ستقبلته الأ�سرة ب�سرور، ركبت العائلة الطائرة، �سمع عادل �ضجيجا. �أ.	

ا�ستقبلته الأ�سرة ب�سرور، ركبت العائلة الطائرة، �سمع عادل �ضجيجا، ا�شترى الوالد التذاكر. ب.	

ركبت العائلة الطائرة، �سمع عادل �ضجيجا، ا�شترى الوالد التذاكر، ا�ستقبلته الأ�سرة ب�سرور. ج-	

�سمع عادل �ضجيجا، ا�شترى الوالد التذاكر، ا�ستقبلته الأ�سرة ب�سرور، ركبت العائلة الطائرة. د.	
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 مفتاح تصحيح أسئلة الفهم القرائي: 

رقم 
الإجابة المهارة التي يقيسهاالسؤال

الصحيحة

�أتحديد معنى الكلمة المنا�سب لل�سياق1

بتحديد معنى الكلمة المنا�سب لل�سياق2

دمدى تذكر المادة المقروءة3

بمدى تذكر المادة المقروءة4

جلقيا�س مهارة م�ضاد الكلمة5

جلقيا�س مهارة م�ضاد الكلمة6

بالتعرف على غر�ض الكاتب من الن�ص7

�أالت�سل�سل المنطقي للأحداث8

جدول)9( 
مفتاح ت�صحيح �أ�سئلة الفهم القرائي

2- الاختبار البعدي:
)نسخة المعلم(

اسم 
تاريخ البدءالمدرسةالطالب

الف�صل ال�صف
تاريخ الانتهاءالدرا�سي

عنوان 
الن�ص

عادل في 
معلم معلم لغتيالطائرة

ال�صعوبات
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عدد 
عدد النصالكلمات

الأخطاء

اجتمعت الأ�سرة لت�شاهد بثا مبا�شرًا ليوم عرفة، ف��سألت دانية والدها10
 قائلة: يا �أبي، كيف تنقل �صور التلفاز من مكان �إلى �آخر؟ فقال 12
تنقل عن طريق الأقمار ال�صناعية يا ابنتي. فقالت دانية: وما 10
الأقمار ال�صناعية؟ �أجاب الوالد: هي �أج�سام تدور في الف�ضاء الخارجي10
حول الأر�ض، وقد �صنعها الإن�سان لأداء مهمات كثيرة؛ فبع�ضها ي�ستخدم10
لمعرفة حالة الطق�س، وبع�ضها ي�ستخدم للات�صالات؛ وبع�ضها ي�ستخدم لنقل البث10
التلفازي المبا�شر. فقالت دانية: ولماذا �سميت بالأقمار يا �أبي؟ فقال10
الوالد: �سميت بالأقمار لإنها ت�شبه القمر في دورانه حول الأر�ض10
 قالت دانية: �شكرا يا �أبي فقد تعلمت اليوم �شيئا جديدا، 10
و��سأبحث في مكتبة المدر�سة عن مزيد من المعلومات حول الأقمار ال�صناعية11

المجموع103
جدول)10( 

نموذج ا�ستراتيجية القراءة المتكررة)ن�سخة المعلم(

نسخة الطالب
 الأقمار الصناعية 

اجتمعت الأ�سرة لت�شاهد بثا مبا�شرًا ليوم عرفة، ف��سألت دانية والدها قائلة: يا 
�أبي، كيف تنقل �صور التلفاز من مكان �إلى �آخر؟ فقال تنقل عن طريق الأقمار 
الوالد: هي  �أجاب  ال�صناعية؟  الأقمار  وما  دانية:  فقالت  ابنتي.  يا  ال�صناعية 
لأداء  الإن�سان  �صنعها  وقد  الأر�ض،  حول  الخارجي  الف�ضاء  في  تدور  �أج�سام 
ي�ستخدم  وبع�ضها  الطق�س،  حالة  لمعرفة  ي�ستخدم  فبع�ضها  كثيرة؛  مهمات 
دانية:  فقالت  المبا�شر.  التلفازي  البث  لنقل  ي�ستخدم  وبع�ضها  للات�صالات؛ 
ولماذا �سميت بالأقمار يا �أبي؟ فقال الوالد: �سميت بالأقمار لإنها ت�شبه القمر في 
دورانه حول الأر�ض. قالت دانية: �شكرا يا  �أبي فقد تعلمت اليوم �شيئا جديدا، 

و��سأبحث في مكتبة المدر�سة عن مزيد من المعلومات حول الأقمار ال�صناعية. 
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 أسئلة الفهم الحرفي
الا�سم...........................................................................
العمر...........................................................................
المدر�سة.........................................................................

الدرس )الأقمار الصناعية(
�ضع دائرة حول الإجابة ال�صحيحة:

1- معنى كلمة مهمات:
�أ. �أعمال                             	               ب. فر�ص
د. قدرات 				   ج. عاملات

2- معنى كلمة بثاً:
ب. عر�ضاً 				   �أ. م�شاهدة
د. مبا�شراً 				   ج. نطقاً
3- ماهي اسم الفتاة الذي ورد في النص:

ب. فرح 				    �أ.خديجة
د. دانية 				   ج. �أمل

4-  اجتمعت الأسرة لتشاهد بثا مباشراً ليوم :
ب.التروية  				   �أ‌. عا�شورا

د. الجمعة 				   ج. عرفة
5- عكس كلمة كثيرة :

ب‌. قديمة                       	           ب. قليلة
ج.  جديدة                           	          د.�صغيرة

6- عكس كلمة اجتمعت:
�أ.ذهبت                                        ب. عادت

ج. �شاهدت                                    د. تفرقت
7- يهدف النص إلى:

ب- اللعب بالتلفاز. �أ- الحث على تعلم الجديد و��سؤال �أهل الخبرة عنه.  	
د- تجاهل الأ�شياء وعدم الاهتمام. 			  ج- الحث على عدم تعلم الجديد.
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8- التسلسل المنطقي للأحداث: 

�أ-اجتمعت الأ�سرة، �شاهدو التلفاز، ��سألت دانية والدهاكيف تنقل ال�صور، �أجابها الوالد.
ب- �أجابها الوالد، ��سألت دانية والدهاكيف تنقل ال�صور، �شاهدو التلفاز، اجتمعت الأ�سرة.
ج- �أجابها الوالد، ��سألت دانية والدهاكيف تنقل ال�صور، اجتمعت الأ�سرة، �شاهدو التلفاز.
د- اجتمعت الأ�سرة، �شاهدو التلفاز، �أجابها الوالد، ��سألت دانية والدها كيف تنقل ال�صور.

مفتاح تصحيح أسئلة الفهم القرائي:

رقم 
الإجابة المهارة التي يقيسهاالسؤال

الصحيحة

�أتحديد معنى الكلمة المنا�سب لل�سياق1

بتحديد معنى الكلمة المنا�سب لل�سياق2

دمدى تذكر المادة المقروءة3

بمدى تذكر المادة المقروءة4

بلقيا�س مهارة م�ضاد الكلمة5

دلقيا�س مهارة م�ضاد الكلمة6

�أالتعرف على غر�ض الكاتب من الن�ص7

�أالت�سل�سل المنطقي للأحداث8

جدول)11( 
مفتاح ت�صحيح �أ�سئلة الفهم القرائي
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غابت وفاء عن المدر�سة؛ ف��سألت المعلمة عنها، فعلمت �أنها مري�ضة في المنزل.
المعلمة: ��سأزور وفاء- �إن �شاء الله- هذا الم�ساء، فمن منكن ت�ستطيع مرافقتي؟

التلميذات: فكرة جميلة يا �أ�ستاذة، كلنا نريد مرافقتك.
المعلمة: علينا �أن نلتزم �آداب الزيارة، فمن تذكرنا بها؟

هند: من �آداب الزيارة �أن نخبر وفاء برغبتنا في زيارتها، وموعد الزيارة.
�شهد: �أن نقرع الباب بهدوء.

فاطمة: �أن ن�سلم، ثم نجل�س في المكان المعد لل�ضيوف.
�أمل: �أن ندعو لها بال�شفاء العاجل، ولا نطيل البقاء، ون�ست�أذن قبل ان�صرافنا.

و�صلت الزائرات �إلى منزل وفاء، وقرعن بابه بهدوء.
�سلمن عليها، ودعون لها بال�شفاء العاجل، وجل�سن قليلا ثم ان�صرفن. وبعد �أيام �شفيت وفاء، وعادت 
�إلى مدر�ستها ب�صحة و�سلام)ن�ص من كتاب لغتي لل�صف الثاني الابتدائي، الف�صل الدرا�سي الثاني، 

1441، �ص 21، �ص 22(.

 �أ/عن ماذا تدور �أحداث الق�صة؟
.....................................................................................................

ب/ �أعد قراءة الق�صة ال�سابقة؟
...........................................................................................................................

ج- �أجب عن الأ�سئلة التالية )للفهم والا�ستيعاب(؟
1- لماذا غابت وفاء عن المدر�سة؟

............................................................................................................................
2- ما الفكرة التي اقترحتها المعلمة على التلميذات؟

............................................................................................................................
3- ما�آداب الزيارة التي طلبت المعلمة من تلميذاتها تذكرها؟

............................................................................................................................

:)RAAC( نموذج تقويم لاستراتيجية )النموذج )5 

)نسخة الطالب(
الا�سم:..............................................................................
التاريخ:.............................................................................

عنوان القصة
 آداب الزيارة
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4- كيف كان �شعور وفاء عندما ر�أت معلمتها وزميلاتها؟
...........................................................................................................................

5- متى عادت وفاء �إلى مدر�ستها؟
..........................................................................................................................

6- ماذا يقال للمري�ض �إذا �شفي من المر�ض؟
...........................................................................................................................

7- ماذا يحدث لو لم يزر الأخ �أخاه في مر�ضه؟
...........................................................................................................................

د/ �أكتب الجمل والكلمات المهمة لكل ��سؤال؟
...........................................................................................................................

)نسخة المعلم(

نموذج لتسجيل القراءة الصحيحة والإجابة على أسئلة الفهم والاستيعاب

ا�سم الطالب:..........................................................................

الـــــــ�صــــــــــــــــــف:................................................................... 

الدرجةا�ستجابة بم�ساعدةا�ستجابة خاطئةا�ستجابة �صحيحة�أولا_ عدد القراءات

الأولى

الثانية

الثالثة

الرابعة

جدول )12( 
ت�سجيل القراءة ال�صحيحة
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ا�ستجابة ثانيا_ �أ�سئلة الفهم والا�ستيعاب 
�صحيحة

ا�ستجابة 
خاطئة

ا�ستجابة 
الدرجةبم�ساعدة

الأول: لماذا غابت وفاء عن المدر�سة؟

الثاني: ما الفكرة التي اقترحتها المعلمة على 
التلميذات؟

الثالث: ما �آداب الزيارة التي طلبت المعلمة من 
تلميذاتها تذكرها؟

الرابع:  كيف كان �شعور وفاء عندما ر�أت معلمتها 
وزميلاتها؟

الخام�س: متى عادت وفاء �إلى مدر�ستها؟

ال�ساد�س: ماذا يقال للمري�ض �إذا �شفي من المر�ض؟

ال�سابع: ماذا يحدث لو لم يزر الأخ �أخاه في مر�ضه؟

جدول )13( 

ت�سجيل الإجابات على عدد �أ�سئلة الفهم والا�ستيعاب
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ورقة عمل ا�ستراتيجية)SQ3R()الدو�سري والر�شيد، 2020(

:)SQ3Rٍ( نموذج تقويم لاستراتيجية روبنسون-)النموذج)6 

 الطالب:............................................   ورقة العمل:...........................................

التاريخ:............................................     عنوان الن�ص:.......................................... 

)جميع ال�صور الإ�شارية من القامو�س الا�شاري(



دليل تدري�س مهارات القراءة  لل�صم و�ضعاف ال�سمع

103

النموذج )7( - نموذج تقويم لاستراتيجية تدريس الكلمات:

1-  اقر�أ الكلمات الظاهرة �أمامك؟
   

النمر _ الذرة _ الأرنب _ �سمك _ �أنانا�س  _نمر الذهب _ الفيل _ الهدهد _ طائرة _  جمل _  هدهد

2-  اختر الإجابة فيما بين الأقوا�س:

)النمر _ الفيل(ا_ هاجم........ غزالا في الغابة

)الذرة_ الذهب(2_......................غذاء جميل

)الأرنب_ النمر(3_.....................حيوان �أليف

)�سمك_ �أنانا�س(4_ من الفواكه اللذيذة............

3- �ضع الكلمات التالية في جملة مفيدة ثم �أقر�أها:

يعي�ش في ال�صحراء�أرنب1

يحب الجزرطائرة2

و�سيلة موا�صلاتهدهد3

من الطيورجمل4
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�صورة )5(
لقطة من مقطع فيديو )2( عن ا�ستراتيجية التعلم 

majed ghamdi, 2018 Channel  باللعب بالتخطيط الدائري للبوربوينت

النموذج )8(- نموذج تقويم لاستراتيجية اللعب:
تم بيان المعايير والإجراءات التي لابد للمعلم �أن يلتزم بها المعلم عند اختيار اللعبة التعليمية ومن خلال درا�سة 
�أنواع التقويم التي ت�ستخدم في البرنامج المعتمد على اللعب، وفي هذا المقام ف�إن  �إبراهيم )2003( ف�إنها ذكرت 
المعلم �سي�ستخدم التقويم البنائي، لإنه يكون عن طريق تقويم �أهداف الدر�س ومن ثم تقديم اللعبة التعليمية 
�سبيل  على  بع�ضها  ذكر  و�سيتم  الدر�س  ح�سب  على  المنا�سبة  اللعبة  اختيار  للمعلم  وممكن  الدر�س  تدري�س  بعد 

الأمثلة لا الح�صر كالتالي:

اللعبة الأولى- لعبة تكوين الكلمات:
عبارة عن لعبة يقوم الطالبة بتحريك الحروف نحو جهات متعددة �إلى �أن يكون كلمة مفيدة ثم يقر�أها. 

اللعبة الثانية - استراتيجية التعلم باللعب بالتخطيط الدائري للبوربوينت:
هي لعبة جماعية وهي عبارة عن لوحة معمولة من البوربوينت ومطبوعة على ورقة A3 و�أي�ضا يكون مع هذه 
الأول  اللاعب  الو�سط من قبل  النرد في  اللعبة يرمي  تبد�أ  ثم  لون  لكل طالب  نرد وقطع مغناطي�سية  اللوحة 

يتحرك عدد الخطوات الذي يحددها النرد ثم يقر�أ الحرف الذي و�صل �إليه وهكذا في تتبع الخطوات.

�صورة)4(
لقطة من مقطع فيديو )1( تكوين كلمة بطريقة ممتعة للطفل

)Elyamama learning, 2019 Channel(

)جميع ال�صور الإ�شارية من القامو�س الا�شاري(
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 اللعبة الثالثة-استراتيجية التعلم باللعب في مادة اللغة العربية )تيلي ماتش(:
هذه اللعبة يقوم الطفل بتحريك الكلمات الموجود على اللوحة �إلى �أن يكون جمل مفيدة ثم يقوم بقراءتها.

اللعبة الرابعة- التعلم عن طريق اللعب:    
هذه اللعبة عبارة عن كلمات مكتوبة على �أوراق وتكون موجودة على الأر�ض ثم يقوم الطالب يقفز بجانبها 

ويقر�أها وكل كلمة لابد �أن يقر�أها ثم ينتقل �إلى الأخرى.

�صورة )6( 
لقطة من مقطع فيديو )3( ا�ستراتيجية التعلم باللعب في مادة اللغة العربية )تيلي مات�ش( 

OmareyahSchools, 2018 Channel في الق�سم الأجنبي

�صورة )7( 
لقطة من مقطع فيديو )4( التعلم عن طريق اللعب )قناة �أمير �صهيب، 2017(

)جميع ال�صور الإ�شارية من القامو�س الا�شاري(
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3- �إذا اختار المعلم اللعبة التي تنا�سب ف�إنه ي�ضع �أ�سئلة حتى ي��سألها الطالب بعد الانتهاء من اللعبة مثل:

• �أقرا الكلمة التي �أمامك؟
• ما معنى الكلمة التي قر�أتها؟

• �ضع الكلمة التي قر�أتها في جملة مفيدة؟

النموذج )9(- نموذج تقويم لاستراتيجية التعليم المباشر وفنيات السلوك:
من خلال ذكر �آلية تطبيق هذه الا�ستراتيجية في مو�ضع �سابق من هذا الدليل ف�إنه هنا �سيتم ذكر بع�ض الفنيات 
ا�ستخدام هذه الا�ستراتيجية، ف�إذا تم عر�ض در�س  �إليها عند  مع التقويم لكل فنية التي يمكن للمعلم اللجوء 
معين في مادة لغتي لل�صف الثاني الابتدائي وليكن هذا الدر�س بعنوان الر�سول �صلى الله عليه و�سلم قدوتي في 

العفو والت�سامح مثلا في�ستخدم �أ�ساليب التقويم التالية لكل فنية:

أولا_ الحوار والمناقشة:
من الممكن للمعلم اللجوء �إلى تدريبات الكتاب لأخذ �أ�سئلة المناق�شة:

مثال 1:

�أجيب �شفهيا عن الأ�سئلة الآتية:

• مع من ت�شاجر فواز؟
• ما موقف عادل من الم�شاجرة؟ وما ر�أيك في هذا الموقف؟

• ما المثال الذ �أعطاه الوالد لفواز؟
• كيف عامل �أهل مكة الر�سول �صلى الله عليهو�سلم ؟

• ماذا فعل الر�سول �صلى الله عليه و�سلم مع �أهل مكة اللذين �آذوه؟
• بم وعد فواز �أباه؟

• من قدوة فواز في العفو والت�سامح؟
    )�أ�سئلة من كتاب لغتي لل�صف الثاني الابتدائي، الف�صل الدرا�سي الثاني، 1441، �ص 57(
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�صورة)8(
ن�ص الا�ستماع في كتاب لغتي لل�صف الثاني الابتدائي،

الف�صل الدرا�سي الثاني، 1441، �ص 51 ، �ص 52

مثال 2:          

�أفكر ثم �أجيب عن الأ�سئلة الآتية:

1_ ماذا �سيحدث لو ا�ستمر ال�شجار بين فواز والأولاد؟

2_ �أقترح حلولا لف�ض النزاع بين �صديقين ك�سر �أحدهما لعبة الآخر؟

3_ �أذكر جملة �أوا�سي بها �صديقي الحزين الذي ك�سرت لعبته؟

)�أ�سئلة من كتاب لغتي لل�صف الثاني الابتدائي، الف�صل الدرا�سي الثاني، 1441، �ص 23(

ثانيا- الإنصات:
-يكون ذلك بالطلب من المعلم �إلى الطلاب ب�أن ين�صتوا �إليه عندما يقر�أ هو الن�ص �أو ي�شغل جهاز ت�سجيل 

لي�ستمعوا �إلى الن�ص ثم يعر�ض علهم ن�شاط ن�ص الا�ستماع كالتالي:

)جميع ال�صور الإ�شارية من القامو�س الا�شاري(
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- ثم يعر�ض �أ�سئلة تقويمية لن�ص الا�ستماع مثل:

�ضع علامة )�صح( �أمام الكلمة ال�صحيحة:
1_ ذهبت النملة البي�ضاء �إلى النملة الحمراء لتطلب.......

●  ماء.

● دواء.
● طعاما.

2_ خرجت النملة البي�ضاء في يوم ممطر من �أيام...........
●   ال�صيف.

●  ال�شتاء.
●   الربيع.

�أ�سئلة من كتاب لغتي لل�صف الثاني الابتدائي، الف�صل الدرا�سي الثاني، 1441، �ص -51 

استمع واذكر الصفة:
1_ �صفة النملة الحمراء عندما �أخفت الطعام عن جارتها.

2_ �صفة النملة البي�ضاء عندما �أعطت الطعام لجارتها.
�أ�سئلة من كتاب لغتي لل�صف الثاني الابتدائي، الف�صل الدرا�سي الثاني، 1441، �ص -51 �ص 52

ثالثا-التغذية الراجعة: 
يعطي المعلم الطالب �أ�سئلة للت�أكد من �أنه قد فهم الدر�س والتي تعد كتغذية راجعة ومن الممكن �إعادة نف�س 

الأ�سئلة التي وردت عند الحوار والمناق�شة:
�أجيب �شفهيا عن الأ�سئلة الآتية:
■ مع من ت�شاجر فواز؟

■ ما موقف عادل من الم�شاجرة؟ وما ر�أيك في هذا الموقف؟
■ ما المثال الذ �أعطاه الوالد لفواز؟

■ كيف عامل �أهل مكة الر�سول �صلى الله عليه و�سلم؟
■ ماذا فعل الر�سول �صلى الله عليه و�سلم مع �أهل مكة اللذين �آذوه؟

■ بم وعد فواز �أباه؟
■ من قدوة فواز في العفو والت�سامح؟

)�أ�سئلة من كتاب لغتي لل�صف الثاني الابتدائي، الف�صل الدرا�سي الثاني، 1441، �ص 57(
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�صورة )9( 
نموذج لتدريب 
)تقويم(على 

�شا�شة الحا�سوب

الواجب المنزلي:

في دفتر واجباتي المنزلية:
- �أكتب الآية الكريمة:

)وليعفوا وليصفحوا ألا تحبون أن يغفر الله لكم( - }النور، آية 22{

-�أر�سم خطا تحت الكلمات التي تدل على العفو والت�سامح الواردة في الآية.
)�أ�سئلة من كتاب لغتي لل�صف الثاني الابتدائي، الف�صل الدرا�سي الثاني، 1441، �ص 65(

النموذج)10( - نموذج تقويم لاستراتيجية الحاسب الآلي:
        �أو�ضح حافظ وفيا�ض )2016( في نهاية كل وحدة تعليمية يوجد �أ�سئلة للتقويم، وي�سمى تقويما نهائيا 

يتم �إ�ضافته للتقييم الم�ستمر في تدري�س الوحدة التعليمية، وتكون هذه التدريبات م�ضمنة في الجزء الحا�سوبي 
فيجيب عليها التلميذ ويعرف ال�صح والخط�أ �أثناء �إجابته، لانه يتلقى التعزيز الفوري والتغذية الراجعة مثال 

ذلك:

تدريب )1(:  �أكتب الكلمة المعبرة عن كل �إ�شارة في كل ممايلي:

)جميع ال�صور الإ�شارية 
من القامو�س الا�شاري(
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 تدريب )2(:

�صورة )10(
نموذج لتدريب )تقويم( على �شا�شة الحا�سوب

)جميع ال�صور الإ�شارية من القامو�س الا�شاري(
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 تدريب )3(:
عبارة عن تدريب يو�ضع في الجزء الأخير من البرنامج الحا�سوبي على �أداء حركي �أو ت�سجيلات فيديو 

�إ�شارية مثل:
)أ(

)ب(

�صورة )12(  �إ�شارة حركية )القامو�س الإ�شاري العربي لل�صم(

�صورة )11(  �إ�شارة حركية )القامو�س الإ�شاري العربي لل�صم(

�صورة )13(  �إ�شارة حركية )القامو�س الإ�شاري العربي لل�صم(

�صورة )14( نموذج لتدريب )تقويم(على �شا�شة الحا�سوب 

�أكتب الكلمات الدالة عن الأداء الإ�شاري فيما يلي:

�أكتب الكلمات الدالة عن الأداء الإ�شاري فيما يلي:

التالي

التالي

ال�سابق

ال�سابق
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